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دراسة المستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع 
 القوقعي المدمجين وغير المدمجين

 (دراسة مقارنة )



 كــــهــــًــح انـــشـــكش

 

انذًذ وانشكش ،انذًذ لله سب انعانًٍٍ وانصلاج وانسلاو عهى أششف انًشسهٍٍ 

تانصثش وانعضًٌح زي أهذاَا انصذح وانعافٍح وأَاس دستُا نهًىنى عض ّوجم ان

ٌششفُا أٌ َرقذو تانشكش انجضٌم إنى الأسرارج  ،لإَجاص هزا انعًم انًرىاضع

ذثخم عهٍُا  نرً كاَد خٍش سُذ ودنٍم، وانرً نىانًششفح، )ونذ ٌىسف دٍاج( ا

 ترىجٍهاذها وإسشاداذها نُا طٍهح انًشىاس.

 إنى انجايعً. الاترذائًونكم الأساذزج عهى انًعهىياخ انقًٍح انرً قذيىها نُا يٍ 

انًذسسح و )تىخانفح(هًعاقٍٍ سًعٍا وتصشٌاانثٍذاغىجٍح ن ًذسسحانكًا َشكش 

الإترذائٍح )يًٍىٌ يذًذ أسصقً( تــرــٍــضي وصو عهى ذعاوَهى يعُا، وشكش كثٍش 

 نكم يٍ ساعذَا فً إَجاص هزا انعًم انًرىاضع.



 

 

 ش لإذًاو هزا انعًم أيا تعذ:ثأشكش الله سثذاَه وذعانى انزي أيذَّا تانعافٍح وانص

ً إنى انرً دًهرًُ فً تطُها وغًشذًُ تذثها وشًهرًُ تىدها وسرشًَ أهذي ثًشج عًه

وأٍَش قهثً تذثها وتهغد يا أسٌذ تفضهها إنى دثٍثرً انغانٍح أيً )صهشج(  ،ستً تذعائها

انعهى  ع فٍا انطٍثح وانعضج وأَاس نً دسبإنى يٍ ستاًَ وسسى انُجاح أيايً وصسو

 .والإدساٌ أتً انغانً )سيضاٌ(

ح، اء أخىذً وهى سُذ دٍاذً أسصقً، ساتخ، نىٍَس، يىدُذ، صهٍذإنى عانى انذة والإٌخ

 َصٍشج. صكٍح، صثشٌُح،سٍهٍا، 

 ً )رهثٍح(.رأخ واتُح( )دايٍح( و )ٌاًَ إنى عٍىٌ انثشاءج إتُح أخً وإتُه

 إنى ذىأو سودً انزي شجعًُ وقاسًًُ كم دهىج ويشج خطٍثً )ياسٍٍُسا( وكم عائهره.

فكٍ ٌذًا وادذج نهرغهة عهى  ،إنى عانى أدلايً صٌُره صذٌقاذً ذشاسكد يعهٍ يشىاسي

 انصعاب وانىصىل إنى انُجاح: سصٌقح، دٌهٍح، سشٍذج.

وفً الأخٍش إنى يٍ ذشاسكد يعها انعًم صيٍهرً )دٍاج( وعائهرها وإنى كم يٍ دًهرهى 

 راكشذً ونى ذذًههى يزكشذً.

 

 غـــــاَـــــٍــــح

 الإهــــــــــــــــذاء



 

 

 أشكش الله سثذاَه وذعانى انزي أيذَا تانعافٍح وانصثش لإذًاو هزا انعًم أيّا تعذ:

ثًشج عًهً إنى انرً دًهرًُ فً تطُها وغًشذًُ تذثها، وشًهرًُ تىدّها وسرشًَ  يأهذ

 وأٍَش قهثً تذثها وتهغد يا أسٌذ تفضهها إنى دثٍثرً انغانٍح أيً )دىسٌح(. ستًّ تذعائها

إنى يٍ ستاًَ وسسى سثم انُجاح أيايً وصسع فٍا انعضّج وانطٍثح وأَاس نً دسب انعهى 

 والإدساٌ أتً انغانً )سعٍذ(.

 اء إخىذً وأخىاذً انزٌٍ هى سُذ دٍاذً ساتخ، سشٍذ، أدسٍ وجًال،خإنى عانى انذة والإٌ

 فاصٌح، شفٍقح وَىال.

إنى عٍىٌ انثشاءج أتُاء أخىذً )عثذ انشدًاٌ، عثذ انشؤوف، إكشاو، يذًذ أٍَس، دعاء 

 وأسايح وإسلاو(.

 إنى ذىأو سودً انزي شجعًُ وساَذًَ وقاسًًُ كم دهىج ويشّج خطٍثً )تهقاسى( وعائهره.

فكُاّ ٌذًا وادذج  ،إنى عانى أدلايً انزي صٌُره صذٌقاذً انهىاذً ذشاسكد يعهٍ يشىاسي

وسدج، سٍهٍا، َىال وفً الأخٍش إنى يٍ ذشاسكد ة عهى انصعاب وانىصىل إنى انُجاح نهرغه

 يعها هزا انعًم صيٍهرً )غاٍَح( وعائهرها وإنى كم يٍ دًهرهى راكشذً ونى ذذًههى يزكشذً.

 

 دــــــٍــــــاج

 الإهــــــــــــــــذاء
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 ملخص الدراسة:

فال الصم الحاممين طتركيبي والدلالي عند الأدراسة المستوى الموروفو  ىذه في دراستناحاولنا        

حالات تتراوح أعمارىم  01 عمى حيث شممت عينة بحثناالمدمجين وغير المدمجين ،  لمزرع القوقعي

حالات أطفال صم حاممين لمزرع القوقعي مدمجين تم  5(سنة ، وتم انتقائيم عشوائيا منيم 01 -8بين) 

حالات أطفال صم غير مدمجين  5و  ،مون محمد أرزقي بتيزي وزوميانتقائيم من المدرسة الإبتدائية 

و قد تم تطبيق اختبار الفيم ،ببوخالفة لممعاقين سمعيا و بصريا البيداغوجية   مدرسةالتم انتقائيم من 

 ،( من اجل دراسة المستوى المورفوتركيبي واختبار الذاكرة الدلالية لدراسة المستوى الدلالي150) الشفيي

 حيث جاء التساؤل الرئيسي عمى النحو التالي :

وقعي المدمجين الأطفال الصم الحاممين لمزرع القبين  إحصائية دلالة ىل توجد فروق ذات   -0

 المستوى المورفوتركيبي و الدلالي؟ والغير المدمجين في

عند الأطفال الصم الدلالي  المستوى المورفوتركيبي و ىل يؤثر الإدماج المدرسي في تحسين  -0

 الحاممين لمزرع القوقعي ؟ 

 التالية:الأسئمة الجزئية  ومنو تفرعت

غير اممين لمزرع القوقعي المدمجين والالأطفال الصم الحبين إحصائية  دلالةذات ىل توجد فروق   -3

 ؟.في المستوى المورفوتركيبي مدمجين ال

الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين والغير بين  لة إحصائيةىل توجد فروق ذات دلا  -1

 ؟لمستوى الدلالي في ا مدمجينال

 

 



 التالية :فتوصمنا إلى النتائج 

في المستوى بين الأطفال المدمجين والغير المدمجين توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

 المورفوتركيبي و الدلالي لصالح المدمجين .

يؤثر الإدماج عمى تحسين المستوى المورفوتركيبي والدلالي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع  -

 القوقعي .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Résumé : 

 

  L’objectif de cette étude est d’étudier les Niveaus morphosyntaxique et sémantique chez 

les enfants sourds implanter scolariser  integrez et non intégrez , notre échantillon est 

composé de 10 cas âgé entre( 8 - 14) ans sélectionner d’une façon aléatoire ,dont 5 cas 

integré à l’école de mimoun mouhamed arezki a tizi ouzou et  5 cas suivi a l’école 

pedagogique des andicaper audio-visuel  de boukhalfa. 

Nous avons appliquer deux testes : le teste de la compréhension orale 052 et le teste de la 

mémoire sémantique ,pour atteindre le but de l’étude  nous avons poser les questions 

générales suivantes : 

1 - Est-ce qu’il existe des différences significative entre les enfants sourds implanter 

integrez et les enfants sourd implanter non intégrez , au niveau morphosyntaxique et au 

niveau sémantique ? 

2 - Est-ce que l’intégration scolaire améliore le niveau morphosyntaxique et le niveau 

sémantique chez les enfants sourds implanter ? 

Et nous avons synthétiser les question suivantes : 

- Est-ce qu’il existe des différences significative entre les enfants sourds implanter integrez  

et les enfants sourds implanter non intégrez au niveau morphosyntaxique ?. 

- Est-ce qu’il existe des différences significative entre les enfants sourds implanter integrer 

et les enfants sourds implanter non intégrer au niveau sémantique ?. 

Et nous avons arriver aus résultat suivants : 

-il existe des différence significative entre les enfants sourds implanter et les enfants 

sourds non implanter aux niveau morphosyntaxique et sémantique . 

- L’intégration scolaire  améliore les niveaux morphosyntaxique et sémantique chez les 

enfants sourds implanter . 
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تعد حاسة السمع من أىم الحواس التي يعتمد عمييا الفرد في تفاعلاتو مع الآخرين في مواقف          
واضطراب حاسة ، المختمفة المثيرات والمعمومات الخارجية  استقبالالحياة المختمفة، نظرا لكونيا مصدر 

(عمى 3791التي يعرفيا لويد)،السمع نتيجة إصابة الجياز السمعي يؤدي إلى ظيور الإعاقة السمعية 
القدرة عمى التواصل السمعي المفظي ،وىذا النقص السمعي قد يخمق من في السمع يحد  انحرافأنيا 

 بشكل عادي في بيئتو الاجتماعيمشكل نفسي عند المعاق سمعيا وذلك لأنو عاجز عمى التفاعل 

 .(2002القمش، نوري) 

الفرد وكثير من الجوانب الاجتماعية و المغوية التي تضمن ب دورا رئيسيا في نمو عفالسمع يم        
ثراء الرصيد المفظي دراك معاني الكممات وا  ن الطفل من التمييز مما يمك   ،التحكم في المفاىيم المغوية وا 

فعند غياب السمع تصبح  .ا يتوافق مع الوضعيات التواصميةبين ىذه المعاني واستخداميا فيما بعد مع م
تكون لديو اضطرابات في مختمف مستويات و الشخص المعاق سمعيا ، ىذه المغة فقيرة وغير ثرية 

كذا وطريقة بنائيا وصمتيا ببعضيا و  الذي يُعنى بدراسة التراكيب بما فيو المستوى المورفوتركيبي  ،المغة
الدلالي فيو يُعنى بدراسة  يخص المستوى ممة و أثر كل جزء عمى الآخر،  أما فيماعلاقة أجزاء الج

التي ىي عبارة عن أفكار و مفاىيم يمكن نقميا من دماغ المتكمم إلى دماغ السامع عن طريق  ،المعاني
اىما يمتد أثره عمى فيذين المستويين مترابطان و متداخلان و أي خمل في إحد،تجسيدىا في صيغ لغوية 

اقة حاول الباحثون إيجاد حمول ووسائل كي تساعد ىذه الفئة عمى ولمحد من ىذه الإع ،ات باقي المستوي
تقدم البحوث و الدراسات وطبعا مع تقدم الفكر الإنشائي و ،الخروج من عالم الصمت إلى عالم الأصوات 

عبارة عن تقنية متطورة وحديثة تتطمب عممية جراحية ىي ي ،التظيرت تقنية الزرع القوقعي العممية 
واليدف منيا ىو إرسال تنبييات صوتية مجيورة ، إلكترودات في الأذن الداخمية  دقيقة وذلك بوضع

في العالم الصوتي  ياعالعصبية السمعية بصفة أكثر وضوحا وبالتالي مساعدة ودمج المعاق سم لممراكز
 .(jeane ,1994)و الحد من المشاكل المغوية التي يعاني منيا  

الذي فالطفل المعاق سمعيا الحامل لمزرع القوقعي ،الإدماج المدرسي  إضافة إلى ىذا نجد فكرة       
 ،والتفاعل مع أقرانو العاديين الاحتكاكفيد بشكل وافر من يزاول دراستو في المدرسة المختصة قد لا يست

فيبقى في عزلة بينما قد يدعم الإدماج المدرسي ىذا التفاعل والتواصل مع مجتمع السالمين سمعيا منذ 



‌ب  
 

ون( بالتعرف عمى ىذه معممون ،أولياء ،مسؤول ويسمح لممحيط المدرسي العادي )تلاميذ،، مبكرة سن 
وكذا عمى إعاقاتيم السمعية وعمى سموكاتيم ، عمى قدراتيم، ومستواىم ، الفئة الخاصة من الأطفال 

 ينصم الحاممل الاطفالمستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الأ دراسة دراستنامن بين أىداف  ، لذاالمغوي
تنمية  ين ،وىذا من أجل معرفة مدى تأثير الإدماج المدرسي فيو الغير المدمج ينلمزرع القوقعي المدمج
ولبموغ ىذا اليدف قسمنا بحثنا إلى جانبين ىذه الفئة من الأطفال ،المورفوتركيبي عند  المستوى الدلالي و

عرض الإطار العام للإشكالية الذي يحتوي عمى إذ قمنا ب، ىما: الجانب النظري والجانب التطبيقي 
إشكالية وفرضيات البحث وسبب اختيار الموضوع وكذا أىداف الدراسة وأىميتيا وأيضا تحديد المفاىيم 

 الأساسية لمدراسة.

 ل: بالنسبة لمجانب النظري فقد احتوى عمى ثلاثة فصو  

ة السمعية والتي حددنا فييا فيزيولوجية الإعاققسم إلى جزأين حيث يتضمن الجزء الأول  :الفصل الأول
 جزءابين بالإعاقة السمعية ،اما الالسمع ،تعريف الإعاقة السمعية، تصنيفيا ،خصائص الأطفال المص

تعريف جياز  الثاني فقد تضمن الزرع القوقعي والذي حددنا فيو لمحة تاريخية عن ظيور الزرع القوقعي،
ضبط جياز الزرع القوقعي ،فوائد  ،و، مراحموشروط ،،كيفية عممو  أنواعو ،مكوناتو الزرع القوقعي،

 الزرع القوقعي، وفي الأخير خلاصة الفصل . 

المغة ،تعريفيا ،استقبال وترجمة المغة في  الأول ءالجز تضمن يإذ إلى ثلاثة أجزاء الفصل الثاني: قسمناه 
 تضمنقد أما الجزء الثاني فل المغوي . ،مستويات التحميالدماغ ،وظائف المغة ،مراحل نموىا عند الطفل

أما الجزء الثالث فيو و المورفوتركيبية ، أدواتو ،العلاقات يوتركيبالمورف النمو تحميل ،النمو المورفوتركيبي
 وأخيرا خلاصة الفصل .  هعناصر  ،الدلالي ،اكتسابو نموال يحتوي عمى

المعاقين سمعيا و التي تنقسم إلى جزأين: الجزء الفصل الثالث: تناولنا فيو الإدماج المدرسي للأطفال 
والجزء  الأول ىو الإدماج تناولنا فيو بداية تطبيق تجربة الإدماج في الجزائر ،تعريف الإدماج ،أنواعو،

إيجابيات وسمبيات  شروط إدماجو، أىداف إدماجو، الثاني ىو الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيا،
 إدماج المعاقين سمعيا في المدارس الخاصة و أخيرا خلاصة الفصل.  



‌ت  
 

 مين الأخيرين وىما :أما فيما يخص الجانب التطبيق فيو يحتوي عمى الفص

زمان ومكان  دراسة ،تبع لإجراء اللمالمنيج ا، الدراسة الاستطلاعية ،الفصل الرابع: تحت عنوان   
 بالإضافة إلى عرض أداة الدراسة.  ، سة عينة الدرا ، إجراءىا

و تناولنا فيو عرض وتحميل النتائج الخام الفصل الخامس: فيو متعمق بعرض وتحميل و مناقشة النتائج 
وفي الأخير قمنا بعرض الاستنتاج العام للإختبارات ،عرض وتحميل نتائج الفرضيات ،مناقشة النتائج ، 

 وخاتمة الدراسة ،إضافة إلى المراجع والملاحق .  
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 الإشــــــــكـــــالـــــــيـــــــة: -1
فيي أصوات ينطق بيا المتكمم ،غيره من الكائنات الحية  نعميز الإنسان تعد المغة ظاىرة ت        

ىي وسيمة لمترابط أي أنيا أداة لمتخاطب والتفاىم بين البشر و ،رض أفكاره ومشاعره عمى الآخرين علي

فوا المغة نجد إبن جني يا الناس عن حاجاتيم وأحاسيسيم، ومن بين الأوائل الذين عر الاجتماعي، يعبر ب

أما شومسكي  (0212،خمف عودة ) يا كل قوم عن أغراضيمب المغة ىي أصوات يعبرالذي قال أن 

(Chomesky)  الصوتي لمجممة ومحتواىا الخاص فيي  تنظيم من القواعد التي تحدد الشكلفقد أكد أنيا

المغوية يات لمغة المنطوقة تتكامل فييا كل المستو فافي نظره أصوات ذات دلالات وتنظيم من القواعد، 

م بالوظيفة ييت  (Le niveau phonologique)نولوجي المستوى الفو ف (0212)وعمي،وتأتي دفعة واحدة 

( والتي تعتبر بدورىا أصغر الوحدات la fonction distinctive des phonèmes)نيمات مفو ل زيةالتماي

بنية ذات دلالة تأتمف فيما بينيا عمى شكل صيغ و أالصوتية عديمة المعنى في المغة المنطوقة وعندما 

 Les)ات المونيم الذي يضم وحدات أساسية ىييطمق عمييا الكممات، يمييا المستوى المعجمي 

monèmes)  وىذا يدل ، الدال والمدلول  :ذات وجيين ىماىي غة و متندرج ضمن التقطيع الأوّل لم يالتو

عمى المعنى وعندما تتألف الكممات في التركيب المغوي تتكون الجمل محكومة بقواعد وقوانين يتضمنيا 

تركيب أو بنية الجممة  ي( الذي يعنLe niveau morphosyntaxique)المستوى المورفوتركيبي 

(Syntaxe ) ذا ما نظرنا إلى التركيب أي القواعد التي تحكم الروابط بين المقاطع في العبارة والجممة، وا 

فإنو يمكن القول أن لو دلالة أو معنى يتأسس ، عد التعامل معو من منظور المستوى المورفوتركيبي ب

 Le niveauلالي )عمى معاني كل من مفرداتو وسياق التركيب، وىذا ما يطمق عميو المستوى الدّ 
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sémantiqueوكذا المعاني والدلالات المرتبطة بالجمل والمفردات والتعابير المغوية  تم بدراسة( إذ يي

 تحديد العممية العقمية التي يستخدميا المستمع لتمييز الأصوات المسموعة وتفسيرىا وأمّا المستوى

يعمل عمى التعرف عمى حدود الكممة وانتقال النبر ولو دور في تغيير و في )  le niveau) الصوتي

 رييتم بمعرفة أث ( الذيLe niveau pragmatiqueالبراغماتي )صوت الكممة و تطويرىا وأخيرا المستوى 

العلاقة بين  أيضا تدرس ييف لوسائل المستعممة بيذا اليدفتعرف عمى المالنصوص عمى المتكمم 

رى أن ىذه المستويات تعمل في تناسق وتكامل مع بعضيا مترابطة ن وبذلك ،يياالإشارات ومستعمم

وىذه المستويات يكتسبيا الطفل ، غراض تعميمية لأترابطًا طبيعيًا عضويًا ولا يكون الفصل بينيا إلّا 

ة مرحمكتساب المغة، تكون أوليا لطفل العادي بمرحمتين أساسيتين لاأثناء تطوره ونموه المغوي حيث يمر ا

مثير  اتجاهتتجسد في الصراخ الذي ىو رد فعل الطفل  ،بظواىر صوتية ما قبل المغة حيث تمتاز أساسا

بع أشير الأولى وىي ناتجة عن عمل الحنجرة ر اة التي تظير خلال الثلاث أو أغما وفي المنا

مة المغوية التي السمعي، تمي ىذه الفترة المرح و موازاة مع عمل الجياز الصوتي ،ميةفوالتجاويف ال

إذ تتميز أوّلا بنطق الطفل لمكممات ة الأولى في حوالي السنة الثانية، تظير عمومًا في نياية السن

المكتوبة من مقاطع تتكون عادة من إتحاد أصوات ساكنة وأخرى متحركة مثل )بابا( و)ماما( ليتجو 

ويكرر بعض الكممات  ىا حولو)حميب( وأسماء لأشياء ما يجد(،)بابمثل:كممات ب الطفل إلى النطق

حيث تظير الوظيفة الرمزية أو  ،العمر التي يسمعيا فيمثل الغائب و الحاضر وسط السنة الثانية من

( فيصبح بمقدور الطفل الجمع بين الدال والمدلول ثم تظير La fonction émantiques)السيميائية 

ة ن جمل من عدّ الماضي والحاضر، ويكوّ  ز بين أنا وأنت،مرحمة النحو والتركيب فيصبح الطفل يميّ 
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دراسة إلييم  ىذا ما تؤكده  . وابعةنة الرّ إبتداءًا من السّ ذلك بط والإشارة و كممات مستعملا أدوات الرّ 

( التي قامت بدراسة تحمل عنوان )تقييم المستوى المورفوتركيبي والدلالي 3102-3102صبرينة )

ولقد ىدفت ىذه الدراسة إلى تقييم إكتساب الطفل لمستوى  ،دائي(لأطفال السنة الثانية من التعميم الإبت

و  يفية المغويةيفية اكتساب الطفل لممستويات الوظو كالمغة وبالتحديد السنة الثانية من الطور الإبتدائي 

الإستعانة  تمميذ من الجنسين وتمّت 21حيث شممت عينة الدّراسة عمى ،ذلك  العوامل المساىمة في

 المستوى المورفوتركيبي والدّلالي. ن الأدوات والإختبارات التي تقيسبمجموعة م

إختبار الطالبة )ناىدة بوخديدة( في رسالة الدكتوراه التي تناولت تغيرات الدراسة الحالية من  -

 وجيات نظر مختمفة والمتعمقة بالمستوى المورفوتركيبي.

 إختبار يوسفي حسينة لممستوى الدلالي. -

 :نتائج التالية توصمت إلى ال وقد -

 يواجو الطفل صعوبات في توظيفو المستويين المغويين المورفوتركيبي و الدلالي . -

غوي وىذا مو المّ قميد من العوامل المساعدة عمى النّ نجد أن التّ ية تكتسب بصفة منتظمة ففيغة الشّ لمّ اف

ع، إلى درجة تجعل مة السّ من حاسّ فل معية التي تعتبر حرمانًا لمطّ رًا بالإعاقة السّ الأخير ىو الأكثر تأثّ 

 مع الذي فقد قدرتو عمى السّ ماعة والطفل الأصم مع أو بدون إستخدام السّ  معقيل السّ الكلام المنطوق ث

غة وقد يحتاج ىذا ، فلا تصبح لديو القدرة عمى الكلام وفيم المّ نتيجة لذلك  لم يكتسب المغة بشكل طبيعي

رع القوقعي الذي يعتبر طور الطبي ظير الزّ ( ومع التّ 0222، د عبيينة )ة معالطفل إلى وسائل سمعيّ 

حيث أثبتت الدراسات ،جيازا يقدم خدمات إضافية لمطفل الأصم لا تقدميا المعينات السمعية التقميدية 
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أن الأطفال الحاممين لمجياز يصبحون قادرين عمى الإدراك السمعي لأغمبية الأصوات الخارجية وىذا ما 

والمتعمقة بتأثير زراعة القوقعة  3112سنة  (nicolas et gearsس )ير نيكولاس وجأكدتو دراسة 

 البلاوي ،الإلكترونية عمى المغة المنطوقة لأنو كمما كان صغيرًا كمما كانت النتائج أفضل وأدائو أحسن )

طفل الأصم يعجز عن تقميد من حولو لذا نموه المغوي ينحصر في مرحمة ما قبل المغة ولا فال .(0223

وتبقى إصداراتو صوتية وقد تناولت ، يتعداىا إلى المرحمة التالية وذلك لغياب الحمقة السمعية الصوتية 

المغة  مختمف مستوياتت دراسة الدراسات، النمو المغوي عند الطفل الأصم، والتي من خلاليا تمّ 

)المستوى الفونولوجي ،المستوى المورفوتركيبي، المستوى المعجمي ،المستوى الدلالي ،المستوى 

( تحت عنوان )إكتساب المستوى المورفوتركيبي 3103-3100نون وىيبة )جدراسة منيا نجد ، الصوتي(

( وىي دراسة وصفية مقارنة بين مجموعتين من الأطفال والدّلالي عند الطفل الخاضع لمزّرع القوقعي

إكتساب المستوى مستوى العاديين والأطفال الحاممين لمزّرع القوقعي وقد ىدفت الدراسة إلى التحقق من 

وا لعممية الزرع القوقعي، حيث شممت عينة الدراسة خضع نالمورفوتركيبي والدّلالي لدى الأطفال الذي

إستخدمت الطالبة التصميم التجريبي  عادي، 03و حاممين لمزرع القوقعيطفال لأحالات  12 عمى 

م فييا الإستعانة بمجموعة من الأدوات والإختبارات التي تقيس المستوى تين و تلمجموعتين مستعمم

 المورفوتركيبي والمستوى الدلالي:

 لعبد الحميد خميسي. 153إستراتيجيات الفيم الشفيي  اختبار -

 دلالية لعبد العزيز سعيد، ولقد أسفرت النتائج عمى:إختبار الذاكرة ال -
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فال العاديين فيما يخص طوجود فروق دالة إحصائيًا بين الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي والأ -

 .إكتساب المستوى المورفوتركيبي لصالح العاديين

و الأطفال العاديين فيما  وجود فروق دالة إحصائيا بين الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي -

                                                                                                      يخص إكتساب المستوى الدلالي لصالح العاديين.

المكونات المغوية  إكتساب و وجود فروق دالة إحصائيًا بين سن إجراء عممية الزرع القوقعيلا ي -

 )المورفوتركيبية والدّلالية(.

)تقييم  ( التي قامت بدراسة تحت  عنوان3102-3102دراسة سييمة جدي )كذلك  جد ون        

بولاية تبسة( وىي دراسة حامل لمزرع القوقعي   طفلالمورفوتركيبي لدى الالمستوى  المستوى الدلالي و

طفال العاديين والحاممين لمزرع القوقعي وقد ىدفت ىذه الدراسة وصفية تحميمية مقارنة بين مجموعة الأ

إلى التحقق من مستوى إكتساب المغة وبصورة أخص المستوى الدلالي والمستوى المورفوتركيبي لدى 

قارنة بالأطفال العاديين، حيث شممت عينة الدراسة الأطفال الذين خضعوا لعممية الزرع القوقعي وذلك م

في  ونيتمدرس حالات تمثل أطفال حاممين لمزرع القوقعي 12مثل الأطفال العاديين وحالات ت 12 عمى 

( سنوات سالمين من أي إضطراب، وتم فيو 7-6الأقسام العادية وتتراوح أعمارىم السمعية ما بين )

 :الإستعانة بمجموعة من الأدوات والإختبارات التي تقيس المستوى الدلالي والمورفوتركيبي

 لعبد الحميد خميسي. 153راتيجيات الفيم الشفيي إست إختبار -

إختبار الذاكرة الدلالية ثم تصميمو من طرف الباحثة )يوسفي حسينة( ولقد أسفرت نتائج ىذه  -

 الدراسة إلى ما يمي:
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وجود فروق بين الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي والأطفال العاديين فيما يخص إكتساب المستوى  -

 ورفوتركيبي لصالح العاديين.الدلالي والمستوى الم

وجود فروق بين الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي والأطفال العاديين فيما يخص إكتساب المستوى  -

 المورفوتركيبي لصالح العاديين من الأطفال.

ي ف ولتحسين المستوى المغوي لدى الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي أصبح من الضروري إدماجيم

كبر قدر ممكن من لمواجية الحياة اليومية التي تتطمب منيم إكتساب أالمجال التربوي والميني العادي 

لك فقد خفف تيم الاجتماعية مما يساعدىم عمى التفاعل الإجتماعي وكذامي ميار الخبرات التي تن

ي ودفعيم إلى سدرالعمى الأسرة في مجال تربية الأطفال وتحسين مستواىم ا العبءالإدماج المدرسي 

ستنادًا إلى الدراساتعالم الأسوياء ،  في حياة الطفل الأصم سنحاول السابقة وأىمية الإدماج المدرسي  وا 

بيدف معرفة  ،تقييم المستوى المورفوتركيبي والمستوى الدلالي عند الطفل الأصم الحامل لمزرع القوقعي

ؤل وىذا ما يدفعنا إلى طرح التسا. بي و الدلالي تأثير الإدماج المدرسي عمى تنمية المستوى المورفوتركي

 التالي: 

إحصائية بين الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين  ىل توجد فروق ذات دلالة  -0

 المورفوتركيبي والدلالي؟ يينالمستو  فيوالأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي الغير المدمجين 

ىل يؤثر الإدماج المدرسي في تحسين المستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الأطفال الصم   -3

 الحاممين لمزرع القوقعي ؟ 
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 وتفرعت منو الأسئمة الجزئية التالية :

الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين والغير  وق ذات دلالة إحصائية بينتوجد فر ىل  -

 المورفوتركيبي؟المدمجين في المستوى 

الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين  وق ذات دلالة إحصائية بينتوجد فر ىل  -

 والغير المدمجين في المستوى الدلالي ؟

 فرضيات الدراسة: -0

ة إحصائية بين الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين والغير توجد فروق ذات دلال  -

 .المورفوتركيبي المستوى المدمجين في 

ة إحصائية بين الأطفال الصّم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين والغير توجد فروق ذات دلال -

 .المستوى الدّلالي المدمجين في 

فال الصم الحاممين عند الأطالدّلالي و الإدماج المدرسي في تحسين المستوى المورفوتركيبي يؤثر   -

 لمزرع القوقعي.
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 نيدف في دراستنا ىذه إلى: الدراسة:أهداف -3

التعرف عمى قدرات الطفل الأصم الحامل لمزرع القوقعي المدمج والغير المدمج في إستخدام   -0

 المستويين المغويين المورفوتركيبي والدّلالي.

الكشف عن وجود فروق في المستويين المغويين المورفوتركيبي والدلالي عند الطفل الأصم الحامل   -3

 لقوقعي المدمج والغير المدمج.لمزرع ا

تأثير محيط الإدماج عمى المستوى الدلالي والمستوى المورفوتركيبي لدى الأطفال الصم الحاممين   -2

لمزرع القوقعي والتأكيد عمى أىمية الإختيار الأنسب لممكان الذي يدمج فيو الطفل الأصم الحامل 

 لمزرع القوقعي.

 أهمية الدراسة:-4

لا شك في أن الدراسة الحالية تكتسب أىميتيا من أىمية الإضطراب الذي تناقشو، والأدوات التي   -0

 تطرحيا والنتائج العممية التي تصبوا إلييا.

يمكن إعتبار ىذه الدراسة تكممة لمبحوث والدراسات والتقنيات التي إىتمت بالمستوى المورفوتركيبي   -3

  والدّلالي.

الدراسات في مجال التأىيل الأرطوفوني ليؤلاء الأطفال وكذلك المساعدة يمكن الإستفادة من ىذه   -2

 عمى وضع برنامج علاجي لتنمية عممية التواصل المغوي.
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 تتمثل فيما يمي: ب إختيار الموضوع:سب -5

، وذلك الحاجة الماسة لإعداد برامج تدريبية لتأىيل المغة عند الطفل الأصم الحامل لمزرع القوقعي  -0

بعد تحديد مواطن الخمل في المستويات المغوية لديو والتواصل إلى تأثير المكان الذي يتم فيو إدماج 

 كتساب المغة.لإالطفل 

مكانية  دور وأىمية  -3 الإدماج المدرسي في تطوير المغة عند الطفل الأصم الحامل لمزرع القوقعي وا 

 والمورفوتركيبي عند المدمجين والغير المدمجين.وجود فروق فيما يخص المستوى الدلالي 

 :المفاهيم الإجرائية -6

التي تحتاج إلى  بفضل جياز من الرّموز المنطوقة، ىي قدرة خاصة بالنوع البشري لمتواصل المغة:-1

الجياز من  ة رمزية ومراكز خاصّة في المخ وىذاجسدية معقدة مع إفتراض وجود وظيف تقنية

 لغة خاصة.تشكل  ما اولة بين جماعة معينةالرموز المنطوقة المتد

ىو المستوى الذي يعني بدراسة التراكيب وطريقة بنائيا وصمتيا ببعضيا  المستوى المورفوتركيبي:-0

البعض، وعلاقة أجزاء الجممة وأثر كل جزء عمى الآخر وطريقة الرّبط داخل الجممة وبين الجمل 

 مة وتراتبيا.وأجزاء الجم

ىو المستوى الذي يعني بدراسة المعاني التي ىي عبارة عن أفكار ومفاىيم : المستوى الدلالي-3

 يمكن نقميا من دماغ المتكمم إلى دماغ السامع عن طريق تجسيدىا في صيغ لغوية مختمفة.
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السمعية، المعينات إستخدام  ىي حرمان الفرد من حاسة السمع إلى درجة الإعاقة السمعية:-4

كتساب اسة السمع غير وظيفية وىذا يحول م يعني أن حمفالص دون إستخدام السمع لفيم الكلام وا 

 المغة.

م عميق والمذين لا تجدي معيم المعينات مموجية لمذين يعانون من ص ىو تقنية: الزرع القوقعي-5

وسات السمعية إلى السمعية نفعًا من تضخيم أو تكبير، لأن القوقعة غير قادرة عمى ترجمة المحس

الذي يحتوي عمى جزئيين نشط مباشرة العصب السمعي ت كيربائية، فجياز الزرع القوقعي يإشارا

 خارجي و ىو يعوض عضو كورتي المخرب.أساسيين داخمي و 

ىو وضع الطفل الأصم في مدرسة السامعين السالمين سواء بطريقة مباشرة أو : الإدماج المدرسي-6

 دماج.دف إكتساب الميارات الأساسية للإقسم خاص وذلك بي بعد قضاء مدة معينة في
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 تــــــــــــمــــــــــــهـــــــــــــيـــــــــد

)السمع، الشـ،  عبر مختمؼ حواسو  يعتمد إدراؾ الإنساف لعالمو عمى المعمومات التي يستقبميا      

و صعوبات، بإعتبار أف ىذه الحواس أحد ىذه الحواس ينجـ عن في مس(، وحدوث أي خمؿمالذوؽ، ال  

فمثلب الشخص المصاب بالإعاقة السمعية يكوف  إلتقاط المعمومات.خلبليا تـ مف تقبلبت التي يسىي الم

، الإنعزاؿ ةمم ا يخمؽ مشاكؿ نفسية منيا8 العدواني ،السمع بطريقة سممية حاسة عاجز عف إستعماؿ

 ،ومشاكؿ إتصالية عديدة، ولكف مع التقدـ التكنولوجي والطبي إبتكرت مجموعة مف المعينات السمعية

د شريحة مف المصابيف الأصوات الممتقطة بالرغـ مف وجو التي تساعد الطفؿ الأصـ عمى تضخيـ 

ير جياز الزرع القوقعي الذي يعتبر مف أحدث الأجيزة لعميؽ لا تجدي معيـ نفعًا، لذلؾ ضبالصمـ ا

 لقوقعي.الإعاقة السمعية والزرع ا مىعالتي توصؿ إلييا التقدـ العممي لذلؾ سنتعرؼ في ىذا الفصؿ 

 الإعــــاقـــة الـــســـمـــعـــيـــة: -أولا

 :فيزيولوجية السمع -1

تعتبر وظيفة السمع مف أىـ الوظائؼ الحيوية وىي ميمة أساسية ترتبط بالحواس والوظائؼ 

المثير السمعي مف الأذف الخارجية إلى  الأخرى الخاصة بالكائف الحي، وتتمثؿ آلية السمع في إنتقاؿ

الوسطى ومف ثـ إلى الأذف الد اخمية، ومف العصب السمعي إلى الجياز العصبي المركزي أيف يت  ـ تفسير 

 وذلؾ مرورًا بمراحؿ ىي8  ( 80،ص2002)نور القمش،  .المثيرات الس معية
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 المرحمة الأولى )الأذن الخارجية(: -1 -1

بإلتقاط الذبذبات الصوتية وتجميعيا وتنتقؿ عبر القناة السمعية إلى الطبمة يقوـ صيواف الأذف 

 (. 80،ص2002)نور القمش،زازىا عمى شد ة الذبذبات الصوتيةوتعتمد شد ة إىت

 المرحمة الثانية )الأذن الوسطى(: -1-2

 تنتقؿ الذبذبات الصوتية مف الطبمة إلى المطرقة المثبتة عمى جدار الطبمة مف جية الأذف

وبحسب مبدأ الروافع تنتقؿ الذبذبات إلى السنداف ومف ثـ إلى الركاب إلى أف تصؿ بصورة  ،الوسطى

 حيث تكوف ىناؾ نقطة الإلتقاء بيف الأذف الوسطى والداخمية،مضخمة ومركزة إلى النافذة البيضاوية 

 مف ىنا نرى أف  وظيفة العظيمات ىي نقؿ الذبذبات وتضخيميا وتركيزىا.و 

 حمة الثالثة )الأذن الداخمية(:المر  -1-3

مـ الطبمي ثـ إلى السمـ الوسطي  ، يقوـ السائؿ الم مفاوي الخارجي بنقؿ الذبذبات الصوتية إلى الس 

ونتيجة لوجود فروؽ في الجيد بيف ىذيف الس ائميف يتأثر  حيث تمتمئ ىذه القناة بالس ائؿ الم مفاوي الد اخمي

الغشاء القاعدي الذي يحمؿ أنابيب جسـ كورتي. أثناء حركة الإىتزاز تتلبمس أنابيب كورتي مع 

الش عيرات التي تغطي الغشاء الس قفي الذي يوجد في القناة الوسطى والقناة الثالثة، فتتولد تي ارات أي 

ومعروؼ أف  ،ىا الألياؼ والعقد العصبية لتنقميا إلى المراكز الحسية في الد ماغ سينيالات عصبي ة تتمقا

كما .(80، ص2002،القمش نوري)جسـ كورتي يعمؿ عمى حفظ الت وازف بتحكـ مباشر مف المخيخ. 

 (.1رقم ) الممحق ىو موضح في
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 تعريف الإعاقة السمعية:-2

ىي حرماف الطفؿ مف حاسة السمع إلى درجة تجعؿ المتكمـ ثقيؿ السمع مع أو بدوف إستخداـ         

فيو  (Deaf Child)السمع، أم ا الطفؿ الأصـ  اقة الس معي ة الأطفاؿ الصـ وضعاؼالس م اعة، وتشمؿ الإع

بيعي بحيث لا تصبح ونتيجة لذلؾ لـ يستطع إكتساب المغة بشكؿ ط ،الطفؿ الذي فقد قدرتو عمى السمع

ىو الطفؿ الذي فقد جزءًا  (Hard of hearing)والطفؿ ضعيؼ السمع . لديو القدرة عمى الكلبـ وفيـ المغة

مف قدرتو عمى السمع بعد أف تكونت عنده ميارات الكلبـ والقدرة عمى فيـ المغة وحافظ عمى قدرتو عمى 

( وقدمت لو عد ة 20، ص2009 ،عبيد سيد )ىذا الطفؿ إلى وسائؿ سمعية معينة  الكلبـ، وقد يحتاج

 تعاريؼ منيا8

 التعريف الأرطوفوني: -2-1

الإعاقة السمعية ىي الغياب الجزئي أو الكمي أو فقداف حاسة السمع أو الحالة التي لا تكوف حاسة 

 (., Corier, 2004 Brin)السمع ىي الوسيمة التي يتـ بيا تعمـ الكلبـ أو المغة 

 التعريف الطبي: -2-2

الإعاقة السمعية عبارة عف نقص أو فقداف كمي لمسمع، وتعتبر إعاقة راجعة لإصابة منطقة ما مف 

تمس جياز إرساؿ الأصوات أي القوقعة بما فييا العصب السمعي وىذا الصمـ يكوف ، الجياز السمعي 

 (.Bourien, 1997)إدراكي 
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 (:OMS)تعريف المنظمة العالمية لمصحة  -2-3

لدرجة لا تسمح لو بإكتساب المغة أو ، قدرتو السمعية  في يعاني مف ضعؼىو ذلؾ الذي 

 ,Dumont)المشاركة في النشاطات العادية المتوافقة مع عمره الزمني وتحرمو مف متابعة تعميمو 

2007.) 

 التعريف التربوي:-2-4

والإستفادة مف طيع تعمـ المغة الإعاقة السمعية عمى أنو ذلؾ الشخص الذي لا يست يعرؼ التربويوف

 لذا فيو يحتاج إلى أساليب تعميمية تعويضو عف حاسة السمع ) برامج التعميـ المختمفة، بسبب إعاقتو 

 (.30، ص2007، نمرعصام 

 أسباب الإعاقة السمعية: -3

تصنؼ العوامؿ المسببة للئعاقة السمعية تبعًا لأسس مختمفة مف بينيا أسباب وراثية أو أسباب  

كما يمكف ،و ترجع الأسباب لزمف حدوث الإصابة إما قبؿ الميلبد أو أثناء أو بعد الميلبد ،غير وراثية 

 أف ترجع إلى موقع الإصابة نفسو إما في الأذف الداخمية والأذف الوسطى أو الخارجية.

 أسباب وراثية:-3-1

يقارب حيث تشير الإحصائيات إلى أف ما ، تعتبر الوراثة مف أسباب حدوث الإعاقة السمعية 

ويتـ التحقؽ مف العوامؿ  .مف المصابيف بالإعاقة السمعية ترجع إصابتيـ إلى العوامؿ الوراثية 35%

يجب عمى الأسرة التي يصاب أحد ما وىذا ،الوراثية بدراسة التاريخ العائمي لحالات المعاقيف سمعيًا 

ظيور حالات الإعاقة السمعية  أفرادىا بالإعاقة السمعية الم جوء إلى الأخصائي لمعرفة نسبة إحتمالات

ولابد مف الإشارة إلى أنو عمى الرغـ مف أف بعض الآباء المعاقيف سمعيًا ليـ ،جديدة في ذريتيـ القادمة 
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أطفاؿ معاقوف سمعيًا إلا  أف غالبية الآباء المعاقيف سمعيًا ينجبوف أطفالا لا يعانوف مف الإعاقة 

منيا ما يسمى بزمالة ،ي قد تنتج عنيا الإعاقة السمعية السمعية. وىناؾ بعض العوامؿ الجينية الت

تساع الفـ وخمؿ في تكويف الأسناف والد قف  "تريتشر" أعراض وتظير في صغر حجـ أذف الطفؿ وا 

 (.17، ص2015القرش ، )حسين المقائي،في عظاـ الوجو  وعيوب خمقية

 يمي8ويمكف تحديد الأسباب البيئية فيما أسباب بيئية )مكتسبة(: -3-2

 أسباب ما قبل الولادة:-3-2-1

إصابات الأـ ببعض الأمراض أثناء الحمؿ التي يتأثر بيا الجنيف وتؤدي إلى فقداف السمع لديو وتتمثؿ 

 في8

رة الحمؿ مثؿ8 دواء وتناوؿ الأـ بعض الأدوية أثناء فتإلتياب أغشية دماغ الجنيف أثناء الحمؿ  -

صابة الأـ بمرض الحميات الراشحة أثناء الشيور الأولى مف الحمؿ مثؿ8،الكموروكيف والكينيف   وا 

صابة الأذف الداخمية خاصة  ،إنحلبؿ الد ـ الناتج أثناء فترة الحمؿ و الأنفموزا حصبة الألمانية وال وا 

زيادة عمى سوء تغذية الأـ الحامؿ وتعرضيا لأشعة ،عصب السمع بأمراض تتمفيا أو تعط ميا عف العمؿ 

(X وخاصة في الأشير الثلبثة مف الحمؿ ) ، (.22، ص2003)حمدي الصفدي 

 أسباب أثناء الولاة:-3-2-2

للئصابة ببعض الأمراض التي تسبب الإعاقة  ةيكوف أكثر عرضحيث  ولادة الطفؿ قبؿ إكتماؿ نموه -

 السمعية.
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أو نقص الأوكسجيف بسبب تعسر الولادة أو مشاكؿ الحبؿ السري، أو إصابة  تعرض الطفؿ للئختناؽ -

 المخ بنزيؼ مما يؤدي إلى تمؼ بعض خلبيا المخ.

 (.2015القرش،  حسين المقائي، إستخداـ الطبيب للآلات مثؿ )الجفت( أثناء عممية الولادة ) -

 أسباب ما بعد الولادة:-3-2-3

وىو مرض معدي غالبًا ما يكوف سببو فيروس وىنا يكوف خطر المرض معتدؿ، أو إلتهاب السحايا:  -

 سببو بكتيريا وىنا تكمف خطورتو ومف مضاعفات إلتياب السحايا الإصابة بالحمى، الصداع...

خاصة إلتياب الأذف الوسطى التي تتميز بتشكؿ سائؿ في الأذف الوسطى، ويمكف أف إلتهاب الأذن:  -

 ية، البرودة، والزوائد الأنفية.يكوف سببيا الحساس

تعفف الأوراـ العصبية السمعية كأوراـ حميدة نادرة، وىي تؤدي إلى الإصابة : الورم السمعي العصبي -

 (.2007 ،محمد ،عوائمة  البطانيةالعصبي، والإصابة بطنيف الأذف ) الحسيفقداف السمع ب

 ىذه المعايير8 تصنؼ الإعاقة السمعية حسب تصنيف الإعاقة السمعية: -4

 التصنيف حسب موقع الإصابة:-4-1

ؿ الإصابة الأجزاء الموصمة لمسمع كالطمبة أو ويحدث ىذا النوع عندما تشم فقدان السمع التوصيمي: -

المطرقة أو السنداف أو الركاب، في مثؿ ىذه الحالة لا تصؿ الموجات الصوتية إلى الأذف الداخمية، 

 علبج الإصابة المسببة ليذا النوع بالأساليب الطبية.ومف ثـ لا تصؿ إلى المخ ويمكف 

ويحدث نتيجة عيب أو إصابة في الأذف الداخمية أو في العصب السمعي  فقدان السمع الحسي: -

وصوؿ الموجات الصوتية إلى الأذف الد اخمية وبالتالي لا تترجـ  لا يتـالموصؿ إلى المخ، نتيجة لذلؾ 
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، 2009اغب، ر  رحاب )عصبية سمعية ولا يتـ تفسيرىا بواسطة المركز العصبي في المخ  نبضاتإلى 

 (.111ص

وىو إصابة في أجزاء الأذف الخارجية والوسطى والداخمية، ويقصد بذلؾ وجود  فقدان السمع المختمط: -

 وقد يصعب علبج مثؿ ىذه الحالات. ،ضعؼ سمعي توصيمي وحسي عصبي معًا

وتنتج ىذه الحالة عف إضطرابات نفسية تحويمية أو حالات ىيستيرية مع  ضعف السمع النفسي: -

ادات النفسية وبإشراؼ متخصصيف بعمـ ـ، ويمكف علبج ىذه الحالة في العيوجود جياز سمعي سمي

 (.29، ص2007، عصام نمر النفس والإرشاد )

 حسب شدة أو درجة الإصابة: -4-2

ويوصؼ الشخص ( dB) ديسباؿ 25-05حيث تقع عتبة السمع ما بيف  الفقدان السمعي الخفيف: -

 عمى أنو ضعيؼ السمع، ويحدث فيو نوع مف التداخؿ أو التشويش في النمو المغوي لدى الأطفاؿ.

ويؤدي إلى صعوبة في  (dB)ديسباؿ  55-25حيث تقع عتبة السمع بيف  الفقدان السمعي المتوسط: -

ابو صعوبة في فيـ الكلبـ الصادر مف المسافات البعيدة أو غير سماع المحادثة العادية، ويجد أصح

 الواضحة وضوحًا تامًا.

وأصحاب  (dB)ديسباؿ  75و 55العتبة السمعية في ىذه الحالة تتراوح بيف  الفقدان السمعي الحاد: -

 ىذا المستوى لا يستطيعوف سماع المحادثات أو الكلبـ، ولا يستطيعوف فيـ ما يسمعوف.
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ا في ويتطمب تدريبًا مكثفً  (dB)ديسباؿ  75حيث تقع عتبة السمع أكبر مف  سمعي العميق:الفقدان ال -

ققوا قدرًا مف السماع مف خلبؿ مكبر مبكرًا قدر الإمكاف، ويمكف أف يح ط أف يبدأالمنزؿ عمى شر 

 (.50، ص1998الخطيب،المعينات الصوتية )الصوت أو 

 حسب عمر الإصابة:-4-3

ويطمؽ ىذا التصنيؼ عمى تمؾ الفئة مف المعوقيف سمعيًا الذيف فقدوا قدرتيـ  صمم ما قبل المغة: -

السنوات الثلبثة الأولى مف العمر، أي قبؿ مرحمة إكتساب المغة خلبؿ السمعية قبؿ إكتساب المغة أي 

  والكلبـ عند الطفؿ، نتيجة لذلؾ يصعب عمى الطفؿ إكتساب المغة بشكؿ طبيعي.

ويطمؽ ىذا التصنيؼ عمى تمؾ الفئة مف المعوقيف سمعيًا الذيف فقدوا  صمم ما بعد تعمم المغة: -

قدرتيـ السمعية كميا أو بعضيا بعد إكتساب المغة، وتتميز ىذه الفئة بقدرتيا عمى الكلبـ، لأنيا سمعت 

وتعممت المغة، بمعنى آخر ىو الصمـ المحموؿ بعد إكتساب الطفؿ عمميات المغة والكلبـ أي بعد بموغو 

عبد امسة، وىنا يكوف الطفؿ قد إكتسب القدرة عمى الكلبـ وتكونت لديو مجموعة مف المفاىيـ )سف الخ

 (.101،102،ص2012العزيز  الفوزان ،ناهس الرقاص، 

 خصائص الأطفال المصابين بالإعاقة السمعية:-5

 الخصائص المغوية:-5-1

والإتصاؿ المفظي، كما  تعد سلبمة حاسة السمع ىي المعبر الحسي الرئيسي لنمو الكلبـ والمغة

تؤثر المغة عمى التعمـ وعمى الجوانب الأخرى لمنضج والنمو عمومًا، ومف المعروؼ أف الإعاقة السمعية 

تؤثر عمى لغة الأطفاؿ في جميع جوانب نموىا، إذا كاف الطفؿ الأصـ أبكمًا في حالة ما لـ تتوفر لديو 
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إلى عدـ توفر التغذية الرجعية السمعية وعدـ فرص التدريب السمعي والمغوي الفعالة، ويرجع ذلؾ 

الحصوؿ عمى تعزيزات لغوية كافية .فمغة الأطفاؿ المعوقيف سمعيًا تتصؼ بفقرىا المدقع قياسًا بمغة 

العادييف حيث تكوف لدييـ ذخيرة لغوية محدودة ليا علبقة بالممموسات، وعادة ما تكوف جمميـ قصيرة 

تصافو بالنبرة الغير العادية، وتزداد المشكلبت المغوية بازدياد شدة ومعقدة، علبوة عمى بطئ الكلبـ وا  

( . ومف أىـ المشكلبت المغوية التي تبرز عند 114، ص2002العزة، حسني الإعاقة السمعية )

الأطفاؿ الصـ كونيـ يستخدموف الأفعاؿ في أزمنة غير صحيحة ويخطئوف في وضع الكممات في 

والعطؼ، بالإضافة إلى أنيـ يعانوف مف صعوبات في فيـ معاني جمؿ، وقد يحذفوف حروؼ الجر 

، محمد عبد الحميد لاوي،الب الكممات، ولذلؾ يلبحظ لدييـ البطء في تعمـ القواعد وتعمـ القراءة )

 (.55ص،  2002

 ة:يالخصائص الجسمية والحرك -5-2

في الإتصاؿ وتحوؿ دوف  يؤثر الصمـ عمى حركة الأطفاؿ حيث يعاني أفراد ىذه الإعاقة مف مشكلبت

إكتشافو لمبيئة والتفاعؿ معيا لذلؾ يجب تزويد أفراد ىذه الإعاقة بالتدريب اللبزـ لمتواصؿ، فإف الصمـ 

قد يفرض قيود عمى النمو الحركي لدييـ، إف ىؤلاء الأطفاؿ محروموف مف الحصوؿ عمى التغذية 

ة خاطئة ،كما أف نموىـ الحركي يعتبر الرجعية السمعية، وىو الأمر الذي يطور لدييـ أوضاع جسمي

متأخرًا قياسًا مع الأسوياء وذلؾ لأنيـ لا يسمعوف الحركة وىـ لا يشعروف بالأماف بسبب إلتصاقيـ 

 )عبد العزيز أقؿبالأرض كما أف لياقتيـ البدنية تكوف بمستوى لياقة الأسوياء ويمتازوف بحركة جسمية 

 (.360، ص2012الفوزان، ناهس الرقاص، 
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 الإنفعالية: جتماعية والخصائص الإ-5-3 

تعتبر المغة الوسيمة الأولى في التواصؿ لذلؾ يعاني المعاؽ سمعيًا مف مشكلبت تكيفية في نموىـ 

الإجتماعي، وذلؾ بسبب النقص الواضح في قدراتيـ المغوية وصعوبة التعبير عف أنفسيـ، وصعوبة 

 العمؿ، أو المحيط الاجتماعي بشكؿ عاـ. فيميـ للآخريف سواء كاف ذلؾ في مجاؿ الأسرة أو

لذا يبدوا الفرد الأصـ وكأنو يعيش في عزلة مع الأفراد العادييف الذيف لا يستطيعوف فيمو وىـ مجتمع 

الأكثرية الذي لا يستطيع أف يعبر بمغة الإشارة أو بمغة الأصابع، وليذا السبب يميؿ المعاقوف سمعيًا 

الخاصة بيـ بسبب تعرض الكثير منيـ لمواقؼ الإحتياط التي تترتب ،إلى تكويف النوادي والتجمعات 

عمى نتائج التفاعؿ الإجتماعي بيف الأفراد العادييف والصـ، حيث أف الأفراد المعاقيف سمعيًا يحاولوف 

تجنب المواقؼ التي تؤدي إلى التفاعؿ الاجتماعي مع مجموعة مف الأفراد ويميموف إلى إقامة علبقات 

ع فرد واحد أو إثنيف، لذلؾ فيـ يميموف إلى العزلة وكذلؾ يعانوف مف بطئ في النضج إجتماعية م

محمد سميمان الاجتماعي مقارنة بأقرانيـ، وذلؾ بسبب مشكلبت التواصؿ المفظي لدى ىؤلاء الأفراد )

 (.125، ص2012وهب ،محمد أحمد ، 

 الخصائص المعرفية:-5-4

لعادي إلا أنو يعاني مف عدة صعوبات قد تمنع نمو ذكائو يتميز الطفؿ الأصـ بالذكاء مثؿ الطفؿ ا

 فنذكر ما يمي8

 بطئ وتبايف في سرعة تعممو. -

 صعوبات في إدراؾ وتعمـ المثيرات المفظية المجردة والرمزية. -
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 إنخفاض دافعية لمواصمة التعمـ خلبؿ فترات طويمة. -

 صعوبة إحتفاظ الطفؿ الأصـ بالمعمومات والتوجييات. -

 (.40ص ،2006، أحمد يحيسرعة تعممو تبعًا لنسبة ذكائو وعتبة سمعو ) تبايف -

 الخصائص التربوية )التحصيل الدراسي(:-5-5

مف الطبيعي أف تتأثر الجوانب  (2014، )رمضاني المذكور في كتابأحمد عثمان،  حسب       

إعتماد ىذه الجوانب التحصيمية للؤصـ وبخاصة في مجالات القراءة والكتابة والحساب، وذلؾ لسبب 

التحصيمية بشكؿ أساسي عمى النمو المغوي، ويرجع ذلؾ الإنخفاض الواضح في التحصيؿ الدراسي إلى 

 العوامؿ التالية8

 عدـ ملبئمة المناىج الدراسية حيث أنيا مصممة بالأصؿ للؤفراد السامعيف. -

 عف وجود الإعاقة السمعية.إنخفاض الدافعية لمتعمـ غالبا لدييـ نتيجة ظروفيـ النفسية الناجمة  -

 عدـ ملبئمة طرائؽ وأساليب التدريس لحاجاتيـ، فيـ بحاجة لأساليب تدريس فعالة تتناسب وظروفيـ. -

إلا  أف ذلؾ لا يعني بالضرورة أنيـ لا يستطيعوف تحصيؿ مستويات عميا مف التحصيؿ الأكاديمي، 

تدريس فعالة فإنيـ يستطيعوف  فمو أتيحت ليـ الفرص المناسبة مف برامج تربوية مركزة وطرؽ

 شابية لأقرانيـ السامعيف.الحصوؿ عمى درجات عميا م
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 الزرع القوقعي: -ثانيا 

 لمحة تاريخية عن ظهور الزرع القوقعي: -1

بدأ تاريخ  (2014)،  ولد يوسف، المذكور في كتاب  Dormanبن صديق ،، Dumontحسب 

)مبتكر أوؿ ( Volta)عندما جرب البروفيسور الإيطالي ألكساندرو فولتا  0655زراعة القوقعة عاـ 

فولت وتمكف مف سماع صوت يشبو غمياف الماء،  35بطارية كيربائية( عمى أذنو تيارًا كيربائيا بقوة 

حيث لاحظ أنو يمكف لمحاسة السمعية التجدد بمجرد بعث موجات كيربائية للؤذف، فكانت الإنطلبقة 

اخر الخمسينات ،بيدؼ الوصوؿ الأولى لظيور تقنية الزرع القوقعي بإعادة النظر في أعمالو وىذا في أو 

إلى إعطاء معمومات سمعية للؤلياؼ الوظيفية المتبقية لمعصب السمعي، لكف البداية الفعمية المكتوبة 

بفرنسا، حيث قاما بوضع قطب  0735سنة  (Djurno eyries)حوؿ زراعة القوقعة كانت عمى يد 

فإستطاع ىذا  مصاب  بصمـ كمي ، سنة 35كيربائي  عمى عصب السمع مباشرة لرجؿ بالغ مف العمر 

كما إستطاع التمييز بيف إيقاع ىذه الأصوات  Hz 0555الأخير أف يسمع أصوات ذات شدة تقارب 

وىذا ما جعمو يحسف مف لغتو الشفيية. أما المحاولات الأولى فبدأت في الولايات المتحددة الأمريكية عاـ 

، حيث حصؿ عمى ترجمة لممقاؿ الذي ذكر فيو (House)عمى يد الطبيب الأمريكي ولياـ ىاوس  0740

الإكتشاؼ الفرنسي فقاـ بزراعة جياز ذو قطب واحد لدى مريض، ثـ قاـ بزراعة عدة أجيزة في السنة 

وقد أد ت ىذه الأخيرة إلى تحسيف السمع لدى المرضى لكنيـ لا يتمكنوا مف فيـ الكلبـ، فتـ خلبؿ عدة 

 كوف.أسابيع تحسيف الأجيزة بواسطة السمي
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جعت ىذه النتائج عمى جعؿ أحد الميندسيف ينفؽ عدة سنوات لتصميـ كؿ مف الأقطاب الخارجية ش  

تمت محاولة في ستانفورد لتحسيف أجساـ الخلبيا في العقد العصبية وىذا  0742والمزروعة، ففي عاـ 

المرضى أف يميزوا إشارات  بزرع مجموعة متكونة مف ستة أقطاب في المركز الرئيسي حيث إستطاع

، والذي كاف 0743الكلبـ إلا أنيـ لـ يفيموا الكلبـ، فترتب إنعقاد المؤتمر الجراحي لزراعة القوقعة عاـ 

ختيارىا وىذا ما يظير في عدد  مثيرًا لمجدؿ مف خلبؿ السمبيات الناتجة عف إستخداـ ىذه الطريقة وا 

 ثلبثة أجياؿ.الدراسات والأبحاث التي أجريت فيما بعد ضمف 

الجيؿ الأوؿ  (2014)،  ولد يوسف، المذكور في كتاب  Dormanبن صديق ،، Dumontحسب  -

( بسمسمة مف الإختبارات لزراعة القوقعة إستخداـ معيا أنظمة Houseحيث قاـ ) 0747والذي ظير عاـ 

لدى المرضى ، أقطاب إلا أنو لـ يلبحظ أي تحسف في القدرة عمى تمييز الكلبـ 53قطبية مكونة مف 

مقارنة بنظاـ القطب الواحد، ونتيجة لتضارب نتائج الأبحاث حوؿ زراعة القوقعة بقي المينييف حذريف 

في إستخداـ ىذه الطريقة خاصة مع غياب المقالات والأبحاث المنشورة في المجالات المتخصصة. إلا  

،وىذا ما أدى إلى تقديـ عدة طمبات  أنو في نياية السبعينات بدأت أجيزة الإعلبـ بالإىتماـ بيذا المجاؿ

لتمويؿ الأبحاث حوؿ زراعة القوقعة مف قبؿ المركز الوطني الصحي وقد تـ نشر الأبحاث والتي أكدت 

أف بعض المرضى قد تحسنت قدرتيـ عمى فيـ الكلبـ، كما زادت قدرة البعض عمى فيـ الأصوات 

 ى عمى التحكـ بأصواتيـ.البيئية ، فضلب عمى أف زراعة القوقعة قد ساعدت المرض

الجيؿ الثاني فقد بدأ بداية الثمانينات مف خلبؿ زراعة الأقطاب المتعددة وىذا مف خلبؿ أعماؿ 

(Michelson في الولايات المتحدة الأمريكية، حيث قاـ بأوؿ عممية زرع قوقعي متعددة الإلكترودات )
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-Stمخبر الأنؼ، الأذف الحنجرة بمستشفى )للئنساف وىو جياز ذو أربع قنوات مع أربع ىوئيات، أما 

Antoine بباريس فقد قاـ بزرع قوقعي ذو ثمانية قنوات وىوائي واحد، أما في النمسا فقد إخترع )

(Burziane( أوؿ عممية زرع قوقعي، وعمى يد )Clark ثـ وضع أوؿ نظاـ إلكترونيات بشكؿ مبسط في )

قعي مقبوؿ في العالـ، فقد أثبتت فعالية زراعة الأقطاب أستراليا وبفضؿ أعمالو أصبح جياز الزرع القو 

 المتعددة في فيـ الكلبـ وفي زيادة نمو الكممات والجمؿ.

في حيف أخذ  (2014)،  ولد يوسف، المذكور في كتاب  Dorman، بن صديق، Dumontحسب 

حيث قاـ المعيد  0763تطوير الأجيزة المستخدمة مع زراعة القوقعة في عاـ  الجيؿ الثالث إتجاه

القومي لمصحة بتطوير معالج جديد يساعد زارعي القوقعة عمى فيـ الكلبـ والحديث، كما أقيـ في نفس 

السنة بسويسرا وضع أوؿ جياز قوقعي متعدد الإلكترودات في المستشفى الجامعي جنيؼ عف طريؽ 

قاـ المخبر الفرنسي بوضع أوؿ جياز عددي ذو خمسة  0767(، أما في سنة Montadon)الأخصائي 

 .MXMمف طريؽ شركة  0770عشر إلكترود والذي وضع لمبيع سنة 

في البداية كانت التدخلبت الأولى لمزرع القوقعي مخصصة للؤشخاص البالغيف الذيف لدييـ صمـ 

( بالزرع القوقعي للؤطفاؿ في نفس السنة food and drugصرحت الإدارة ) 0771مكتسب، وفي عاـ 

 0772(، أما في سنة Nucleur)( و Mina système 22قاـ الإتحاد الأوروبي بلئعتراؼ بالجيازيف )

 (.Digisonic)فقد تـ الإعتراؼ بجياز الزرع الفرنسي 
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مات كاممة أثبتت ىذه الشركات أف المرضى الذيف إستخدموا ىذه الأجيزة المتطورة قد حصموا عمى علب

في إختبارات فيـ الجمؿ، كما حصموا عمى درجات في السمع تقارب السمع الطبيعي بعد أف أجريت 

 عمييـ إختبارات السمع .

 تعريف جهاز الزرع القوقعي: -2

ىو وسيمة قدميا البحث العممي المتطور في السنوات الأخيرة ،وذلؾ مف خلبؿ  إف الزرع القوقعي

إدخاؿ مجسات حسية داخؿ القوقعة ،توصؿ بجياز إستقباؿ ممغنط مف الخارج خمؼ الأذف يعمؿ عمى 

إرساؿ ما يصمو مف ذبذبات صوتية مف جياز التفسير إلى داخؿ الأذف، وعندما تتـ إثارة المجسات 

المؤثرات الصوتية تعمؿ ىذه عمى خمؽ إستشعارات حسية تنتقؿ إلى الدماغ عبر عصب داخؿ القوقعة ب

 (.2الممحق رقم ) كما ىو موضح في (.214،216ص،2016،هلال السمع حيث يتـ إدراكيا )

عمى أنو تقنية موجية للؤشخاص الذي  يعرؼ الزرع القوقعيحسب الموسوعة الأرطوفونية: -2-1

يعانوف مف إعاقة سمعية عميقة ولا يستطيعوف الإستفادة مف المعينات السمعية التقميدية ،بإعتبار أف ىذا 

الجياز ينبو مباشرة العصب السمعي مف خلبؿ إلكترود واحد أو عد ة إلكترودات مزروعة داخؿ القوقعة 

(Brin ,Courier,2004). 

يجب توضيح أف تقنية الزرع القوقعي لف تعيد : Dumont(،7991)عريف الخاص بحسب الت -2-2

السمع الطبيعي، ولكنيا تحد مف مقدرة الشخص عمى سماع الأصوات المحيطة بو وسماع الإيقاعات 

 وأنماط النطؽ، كما تحسف وتسيؿ مف عممية القراءة عمى الشفاه.
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( يتكوف 2016)، مباركة في كتاب،المذكور Vaneecloo حسب مكونات الزرع القوقعي: -3

 أساسييف ىما8 جياز الزرع القوقعي مف جزئييف 

 يتكوف ىذا الجزء مف8 الجزء الخارجي:-3-1

يستقبؿ الأصوات وىو يشبو عمى العموـ المعيف السمعي التقميدي  (:Microphone)الميكروفوف-1-0-0

 ويوضع عمى إلتفاؼ الأذف مف الجية المزروعة.

وتحويؿ غ ووظيفتيا تشفير 055تزف حوالي  (:Le processeur vocal)المعالج الصوتي -1-0-0

الأصوات إلى نبضات كيربائية ،ويحتوي أيضا عمى بطريات قابمة لمشحف وىي مسؤولة عمى توفير 

 الطاقة اللبزمة لتشغيؿ النظاـ ويمكف أف يحمؿ بطريقة متنوعة.

تستعمؿ لنقؿ  (2016)، مباركة ،المذكور في كتابVaneecloo حسب (:les fils)الأسلبؾ -1-0-1

الأصوات قبؿ وبعد المعالجة، ويمكف أف تكوف ذات أطواؿ مختمفة حسب البنية الجسمية لمفرد والمكاف 

 الذي يختار أف يوضع فييا المعالج الصوتي.

المركزي منو لكي ىو عبارة عف قرص يحتوي عمى مغناطيس في الجزء  :(Antenne)اليوائي -1-0-2

يسمح بالتوصيؿ عبر الجمد والعظـ، يثبت ىذا اليوائي الخارجي مغناطيسا عمى الجمجمة وحجمو 

   وطريقة تثبيتو تختمؼ باختلبؼ نوع الجياز المستعمؿ.

 الإحساس. تقوـ بشحف المعالج لتجعؿ الإشارات مناسبة البطارية8-3-0-ػ1
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 يتكوف مف8الجزء الداخمي: -3-2

وىو عبارة عف كبسولة إلكترونية بسمكؾ  (:Le récepteur stimulateur)المنبو المستقبؿ  -1-0-0

ممـ( وتضـ مغناطيسا يسمح بالإتصاؿ مع اليوائي الخارجي، وىي مسدودة بواسطة  6-2يتراوح ما بيف )

 سيراميؾ ومحمية بمادة لزجة بيضاء لسد الثغرات ،أما دورىا فيتمثؿ في ضماف الإتصاؿ باليوائي

رساؿ الأصوات المشفرة إلى الأقطاب الموجودة داخؿ القوقعة.  الخارجي وا 

تتكوف مف مجموعة إلكترودات ويختمؼ عددىا بإختلبؼ  (:(les électrodesالحزمة الإلكترونية -3-0

نوع الجياز المستعمؿ، توضع جراحيًا داخؿ القوقعة و وظيفتيا نقؿ الرسالة إلى ألياؼ العصب السمعي 

 في الأذف الداخمية والتي تنتقؿ فيما بعد إلى مراكز القشرة الد ماغية عبر العصب السمعي . الموجودة 

 القوقعي: أنواع الزرع 4-

 تنقسـ أنواع الزرع القوقعي إلى عدة أنواع مف بينيا8

 (:Speera de cochlear)جهاز الزرع الأسترالي -4-1

و الذي عرؼ 0764إستعمالا منذ حسب الإسـ القديـ وىو الأوؿ  (nucleus)يسمى غالبا 

حزمة إىتزازية 00إلكترود مع 00بمبيعات كبيرة في العالـ يحتوي ىذا الجياز عمى 
(Dumont ,1995.)  
 (: Digisonic de MXM)جهاز الزرع الفرنسي -4-2

ىو جياز عددي وأكثر حداثة عرض في فرنسا و في العديد مف البمداف الأوروبية منذ 

 سبعة سنوات و ىو جياز ذو إلكترود واحد يعطينا مجموعة كبيرة مف المعمومات .
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 (:Clarion de mimimed)جهاز السمع الأمريكي -4-3

ياز عددي " وىو أيضا جsybain et richard" إخترع ىذا الجياز مف طرؼ العالميف

وىوجد قريب مف الجياز الفرنسي مف حيث المكونات لكنو معروض بنسبة قميمة في فرنسا 

  ). (Dumont,1995 وىو يحتوي عمى ستة عشر إلكترود حيث يعطي معمومات كاممة .

 (:Med-el)جهاز الزرع الهولندي -4-4 

نبضة في  0355ولو سرعة تفوؽ  0772سنة  ىو أوؿ زرع قوقعي متعدد الإلكترودات

 الثانية لكؿ قناة.

   (:Implant Nucleus du contons)جياز الزرع الأمريكي -2-3

ىذا ىو الجياز الوحيد المستعمؿ في الولايات المتحدة الأمريكية للؤطفاؿ البالغيف مف العمر 

و يسمح بتنبيو الألياؼ الحسية لمعصب السمعي بصفة  إلكترود 00سنة ،يحتوي عمى  00

  ). (Dumont,1995دقيقة و الحصوؿ عمى أقصى درجة لمسمع

 8 يفية عمل جهاز الزرع القوقعيك -5

بتحويؿ الأصوات المحيطة إلى مؤشرات مشفرة لمتيار الكيربائي ،ىذه  تعمؿ أجيزة الزرع القوقعي

المؤثرات تحفز العصب السمعي و تحرضو مولدة إشارات كيربائية يترجميا الدماغ إلى أصوات ،النقؿ 

 السريع للئشارات نحو الدماغ يضمف إدراؾ الأصوات في الوقت الذي ينتج فيو .

 محرؾ الصوتي.الأصوات تمتقط عف طريؽ ميكروفوف ال -
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 المحرؾ الصوتي يحمؿ و يشفر الأصوات عمى شكؿ مقاطع خاصة لإشارات كيربائية. -

 ( وتحوؿ عف طريؽ الجمد إلى الزرع.Antenne aimantée)الإشارات الكيربائية ترسؿ نحو اليوائي  -

 يرسؿ الزرع الإشارات الكيربائية إلى إلكترودات القوقعة. -

العصب السمعي يوجو الإشارات غمى الكيربائية نحو مركز السمع في الدماغ والذي يترجميا إلى  -

 (.27،ص2000)الزريقات ،أصوات 

 شروط زراعة القوقعة:  6- 

تجربة المريض لمسماعات التقميدية مع عدـ الإستفادة منيا و فشؿ حدوث أي تطورات عمى مستوى  -

 النطؽ.

 نقص سمعي حسي عصبي مزدوج يتراوح بيف الشديد و العميؽ. وجود -

 عدـ وجود مانع صحي مف خضوع المريض لمعممية تحت التخدير العاـ. -

 التأكد مف سلبمة الألياؼ العصبية لمعصب السمعي مف وظيفتو بواسطة إختبارات خاصة. -

 و التخاطب.  تجاوز المريض للئختبارات النفسية ،الذكاء، -

 و المسؤولييف عنو بالتدريب عمى الجياز قبؿ و بعد العممية. إلتزاـ المريض -

 أف يحضى الطفؿ بعد العممية بالدعـ التعميمي و التربوي المناسب المشتمؿ  -

  .( transler,2005)لسمعية و الكلبمية كعناصر أساسية عمى المواد ا
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 مراحل الزرع القوقعي : -7

 بثلبث مراحؿ و ىي كالتالي8 تمر عممية الزرع القوقعي

 : فترة ماقبل الزرع القوقعي -7-1

وىي مجموعة مف الفحوصات و الإختبارات المطبقة ، أي التي يقوـ بيا المفحوص و ىذه الإختبارات 

 ىي 8

يوصؼ لذوي الصمـ العميؽ الذي لـ يستفد مف التجييز وىذا  الزرع القوقعي الإختبار الأديومتري8 -

 يحدد مف طرؼ القياس  السمعي الصوتي.

ىو فحص جد ميـ،حيث يكشؼ لنا أي خمؿ أو تشوه يمكف أف يكوف عمى  :الفحص الإشعاعي -

لأنو يسمح (IRMو) (Scanner)مستوى القوقعة أو غيرىا ، وعمى الشخص أف يقوـ بتصوير الدماغ 

لنا بالتعرؼ عمى حالة القوقعة كما يسمح لمجراح معرفة جياة الأذف التي يتوجب اف تزرع 

(Dumont,1995.) 

ىو إختبار جد بسيط يجرى في بضعة دقائؽ بواسطة حقنة  :إختبار الإستشارة الكيربائية قبؿ العممية  -

 منبو.لتخدير جمد الأذف وذلؾ لإيجاد مكاف جيد ومناسب للئلكترود ال

الإختبار الكيربائي 8 ىو اقؿ أىمية ،لأنو يكوف دائما إيجابي في الصمـ الحاد و المفحوص يسمع  -

 أصوات و ضجيج المكبرة عف طريؽ الجياز السمعي لكنو لايفيـ شيئ مف الكلبـ المسموع.

جد ميـ حيث يجب إعلبـ الحالة بكؿ الخطوات التي سيمر بيا ،بمعنى إجراء تقييـ  الفحص النفسي8 -

نفسي لممعاقيف سمعيا وآبائيـ لمتأكد مف معرفتيـ بخطوات العممية و ما قد يترتب عميو امف أثار ،وكذلؾ 

 عمى المختص النفساني أف يشرح لممفحوص فائدة الزرع القوقعي و كذا فائدة التكفؿ .
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تستغرؽ الجراحة مدة ساعتيف أو ثلبثة ساعات  تقريبا و تتـ تحت  العممية الجراحية :فترة  -7-2

التخدير العاـ إذ يتـ تثبيت جياز الكشؼ عمى العصب السمعي ،مف ثـ إزالة الشعر مف منطقة صغيرة 

 la cavité) بفتح  (microscopeفي الرأس مباشرة وراء الأذف ثـ يقوـ الجراح بمساعدة )

mastoidienne( عف طريؽ) tampanotopie postérieur) ( وصولا إلى النافذة الدائريةla 

fenêtre ronde وثقب القوقعة الذي يسمح بزرع الإلكترودات ،وعدد الإلكترودات المزروعة وكيفية )

وضعيا شيء ىاـ لمحصوؿ عمى أحسف النتائج و أخيرا تثبيت المستقبؿ في الجزء العظمي الصدغي 

   (DUMONT,1995) .   ا يتـ إقفاؿ الجرحبعدى

 ضبط جهاز الزرع القوقعي:  -7-3

إف جياز الزرع القوقعي يحتاج إلى ضبط جد دقيؽ ومحكـ لكؿ إلكترود وذلؾ بيف أسبوعيف إلى 

ستة أسابيع بعد العممية، والمكمؼ بيذه الميمة ىو الأخصائي في القياس السمعي ففي الحصة الأولى 

ز ، ثـ يقوـ المختص بإختيار فردي لكؿ إلكترود وذلؾ لأف كؿ واحد مسؤوؿ عف يتـ تشغيؿ الجيا

مجموعة مف الحروؼ مثلب )أ( يستطيع أف يكوف مسموع مف طرؼ الأصـ إذف كاف ىناؾ تنبيو 

قبؿ ىذا التنشيط فمف تكوف  02و 55( إذا نبو الإلكتروديف بيف a، أما الحرؼ )07و 00الإلكتروديف 

ص فيقوـ بحركة في الوقت الذي يستقبؿ فيو الأصوات، والصوت المسموع عمى ىناؾ إستجابة الشخ

دقيقة أو  05في الأوؿ سيكوف أدنى ثـ يرتفع إلى أقصى مستوى  وىذه الحصة تدوـ ( un bip)شكؿ 

 أكثر وذلؾ حسب عدد الإلكترودات واستجابة الشخص.
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نما عمى مراحؿ التكفؿ الأرطوفوني، فعمى المختص  وضبط جياز الزرع القوقعي لا يكوف مرة واحدة وا 

إعطاء تقرير كامؿ لنتائج المفحوص أثناء التكفؿ وعندما يحتاج المفحوص إلى ضبط إضافي نقوـ بو 

،حيث تكوف المراقبة كؿ شير وعند الحصوؿ عمى مستوى جيد مف الفيـ ، تكوف المراقبة كؿ عاـ تقريبًا 

اشى مع التكفؿ الأرطوفوني حيث أف التماريف أثناء التكفؿ ىي التي تحدد لنا المستوى فالضبط يتم

 (.Dumont , 1997)الحقيقي لمفيـ عند الشخص 

 فترة ما بعد الزرع القوقعي: -7-4

رغـ أف جمسات التعديؿ  (0502،) ولد يوسفالمذكور في  كتاب ،   Juarez،Sanchezحسب  

ىي راكز أساسي في التأىيؿ إلا أف الطفؿ لا يستفيد مف الزرع القوقعي بمجرد إجراء العممية وضبط 

الجياز، فمتطمبات ما بعد العممية ىي الأىـ فيي ترتبط ببرامج تأىيمية كثيرة تتطمب الكثير مف الجيد 

 والوقت مف المختص الأرطوفوني.

رنامج عممي، تطوري، مقنف ومدروس يشمؿ الجوانب التخاطبية، السمعية ويتـ ىذا التأىيؿ ضمف ب

والتعميمية ، بيدؼ إدخاؿ الطفؿ في حمقات الإتصاؿ و تنمية الميارات التعميمية، الاجتماعية والمعرفية، 

وبالتالي إلحاقو بمدارس التعميـ العامة مع متابعتو بيدؼ تعريؼ الإدارة والمعمميف بخصائص الحالة 

لى جانب الأسرة والمختص نجد كؿ مف الأخصائي وكيف ية التعامؿ معيا لضماف تقدميا نحو الأفضؿ، وا 

النفسي وحتى المعمـ يساعد الطفؿ الأصـ  عمى التأقمـ والإندماج مع الآخريف كما يمكنو حتى مف 

غة كما يضعو ممارسة الميارات المغوية التي تعمميا بإشتراكو في نشاطات مختمفة، تقوـ عمى إستخداـ الم

في مواقؼ تعبيرية لحثو عمى إستخداـ المغة الشفوية وتحسيف نطقو بيدؼ إتقاف التواصؿ وتطوير المغة 
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وقد تستمر مرحمة التأىيؿ بعد الزرع القوقعي لفترة تطوؿ أو تقصر، ذلؾ  الإستقبالية والتعبيرية لديو.

تصؿ فترة التأىيؿ إلى سنوات  حسب عمر المريض، سف حدوث الإصابة وكذا درجة تطور النطؽ، فقد

عديدة إلا أنيا تبقى العامؿ الأساسي والرئيسي لنجاح الزرع القوقعي وىذا بنسبة كبيرة فإذا إعتبرنا العمؿ 

الجراحي قد تـ بالشكؿ المطموب وأف التأىيؿ قد تـ في الشروط الممتازة، فالزرع القوقعي يعطينا فوائد 

 ـكثيرة ونتائج عديدة ومتعددة 

 8وائد الزرع القوقعيف -8

كما يسمح  إف اليدؼ الأساسي مف الزرع القوقعي ىو تعويض عضو كورتي المخرب،

 بواسطة إلكترودات تزرع في القوقعة بنقؿ الإشارات السمعية إلى المخ، كما يقوـ بتحويؿ 

رموز العالـ الصوتي و أخيرا إلى المناطؽ المحائية و ىكذا فإف تأىيؿ الزرع القوقعي بيدؼ 

 (.(Dumont, 1995قيؽ أفضؿ فائدة منيا لدى الكبارتح

أما لدى الصغار فيي تيدؼ إلى تطوير ميارات تواصمية جديدة و عمى نحو عاـ فإف التأىيؿ السمعي  

 باستخداـ القوقعة ييدؼ إلى تحقيؽ ما يمي8

 الوعي بالأحداث المختمفة المنتجة مف خلبؿ زراعة القوقعة .-

 تحقيؽ أفضؿ فيـ ممكف لإنتاج الصوت و الكلبـ .-

تطوير المغة الإستقبالية و التعبيرية .فيـ و قبوؿ القدرات والمحددات الخاصة بزراعة القوقعة لدى -

الطفؿ ،لضماف أف ميارات التواصؿ السمعية تساىـ عمى نحو كامؿ في الضعؼ الشامؿ لمطفؿ و يعتمد 
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تشمؿ العوامؿ النفسية أو البيولوجية  المكتسبة أو الموروثة و الذكاء  التواصؿ الجيد عمى عوامؿ داخمية

 (.2003)الزريقات،و الشخصية 
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 خـــــــــلاصــــــــة الــــــفـــــصــــــــل:

لقد تناولنا في ىذا الفصؿ مفيوـ الإعاقة السمعية وخصائص الأطفاؿ المعاقيف سمعيًا، وبعد         

التي تعتبر تقنية تعويضية لمسمع عند ىذه الفئة مف الأطفاؿ )الأطفاؿ ذو  ذلؾ ذكرنا تقنية الزرع القوقعي

الصمـ العميؽ( التي تعطى لو فرصة السمع و فيـ الكلبـ و تساعده عمى تحسيف مستواه المغوي.



 الإعاقة السمعية والزرع القوقعي                                 الــــفـــصــل الأول                       

16 
 

 



 
 

 الفصل الثاني: المستوى المورفوتركيبي والدلالي.

 تـــــــــــــــــمـــــــــــــــهـــــــــيــــــــــد
 المغة. أولا:

 تعريف المغة. -1
 وترجمة المغة في الدماغ. ستقبالإ -2
 وظائف المغة. -3
 المغة عند الطفل.مراحل نمو  -4
 مستويات التحميل المغوي. -5

 المستوى المورفوتركيبي. ثانيا:
 النمو المورفوتركيبي.   -1
 المورفوتركيبي.النمو تحميل   -2
 أدوات المستوى المورفوتركيبي.  -3
 .ةالعلاقات المورفوتركيبي  -4

 المستوى الدلالي . ثالثا:
 النمو الدلالي .  -1
 إكتساب المستوى الدلالي.  -2
 المستوى الدلالي .عناصر  -3

خلاصة الفصل . 
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 :تــــــــــــــمـــــــــــــهـــــــــــــيــــــــــــد

تعتبر المغة مف أىـ وأصعب المفاىيـ التي تناوليا مختمؼ المياديف ومجالات البحث العممي، 

ختمفت آراء الباحثيف حوؿ  بإعتبارىا طريؽ يوصؿ لفيـ العمميات العقمية التي يقوـ بيا الإنساف وا 

الطريقة التي تقيّـ وتدرؾ بيا، ولقد إىتـ عمماء المغة ببناء إطار وصفي لمغة وبناء نموذج لمحتوى 

 وبنية وعمميات المغة.

لمغوية أو ا المستويات اولقد إتفؽ المغويوف عمى تقسيميا إلى أربع مستويات رئيسية وأسموى 

وىي: المستوى المورفوتركيبي، المعجمي، الفونولوجي، الدلالي، البراغماتي،  مستويات التحميؿ المغوي

لمكشؼ عف أساليب المعالجة المسانية والعصبية لمكممات والجمؿ وسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى المغة 

 المورفوتركيبي والدلالي بصفة خاصة.ومستوياتيا بصفة عامة ومف ثمة إلى المستوى 

 المغة: -أولا

فقد الباحثيف والدارسيف  دت تعاريؼ المغة بتعدد إىتماماتتعد (:Le langage)تعريف المغة  -1

 الباحثيف نجد: هؤلاءتعددت العموـ التي إىتمت بالمغة ومف 

 (:DE Saussure)تعريف ديسوسور   -1-1

ىي عبارة عف نظاـ ليا قواعدىا وخصائصيا، وىي تعتمد عمى نظاـ صوتي متفؽ عميو مف طرؼ    

مجموعة مف الأشخاص، ويتحقؽ ىذا بفضؿ جياز الصوتي، فالمغة تستعمؿ لغرض الإتصاؿ بيف 

 Courier,1982) .) الناس وتعتبر الوسيمة المثمى للإبلاغ والتعبير عف العواطؼ في كؿ المغات
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يرى أف المغة أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ وأفكارىـ، فيي عنده  تعريف إبن جني:  -1-2

 أصوات ووسيمة تعبيرية.

يشير إلى أف المغة ىي تعبير المتكمـ عف مقصوده، وىي فعؿ لساني  تعريف إبن خمدون: -1-3

ليا وىو المساف، وىي  ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، فلا بد أف تصير ممكة متقررة في العضو الفاعؿ

صطلاح وتواضع مجتمعي.  في كؿ أمة بحسب إصلاحاتيا إنيا كلاـ وفعؿ لساني وا 

إنيا وسيمة لا غريزية مكتسبة خاصة بالإنساف يستعمميا (:( e.sapirتعريف إدوارد سابير -1-4

، 2118بوجمعة، يا بصورة إختيارية وقصدية )يدر والمشاعر والرغبات عبر رموز يؤ لإيصاؿ الأفكا

 (.21،21ص

إنيا ممكة فطرية وعممية سيكولوجية نشيطة، يقوـ بيا  (:N .Chomesky)سكي تعريف شوم -1-5

نتاج جمؿ نحوية، ويستند في ذلؾ عمى ثنائية: المقدرة   Compétenceالفرد بغرض فيـ وتكويف وا 

الفطرية التي يولد الفرد مزودًا بيا والتي تؤىمو  ، حيث تمثؿ الأولى الإستعداداتPerformanceوالأداء 

 (.42، ص2113عموان، فيما بعد لإتناج وفيـ المغة، وتتمثؿ الثانية في الأداء المغوي الفعمي لمفرد )

 وترجمة المغة في الدماغ: استقبال -2

ع بداية النمو المغوي لدى الطفؿ تكوف م (2114)،جديكتاب المذكور في ،  شنافيحسب 

فتظير وبصفة جزئية سيطرة  ،صفي الكرتيف المخيتيف )الأيسر والأيمف(، منضمتيف معًا شيئًا فشيأن

( في مقابؿ إضمحلاؿ الدور الوظيفي لنصؼ l’hémisphère gauche) ة اليسرىنصؼ الكرة المخي

( فيما يتعمؽ بالفعالية المغوية عمومًا، فتموضع المغة l’hémisphère Droit) ة اليمنىالكرة المخي
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(Latéralisation du langage)  يقع في النصؼ الكروي المخي الأيسر ىذا النموذج وحسب الدراسات

كز عمى مكوف بيولوجي غريزي فإستقباؿ المعمومات الصوتية تر حديثة لا يتأثر بالتجربة، ولكف يال

( والسياؽ الإدراكي Les aires primaires)عمى مستوى الساحات الأولية المتعمقة بالمغة المكتوبة يتـ 

 ، شنافي حسب .(Les aires cérébrales tertiaires)يحدث عمى مستوى الساحات الدماغية الثالثة 

مغة فيي تتـ ة ليأما عممية المعالجة المورفولوجية والتركيبية والدلال (2014)،جدي كتاب في المذكور

( وأما عممية الفيـ Carrefour temporo pariétaux occipitalالصدغي، الجداري، ) في التصالب

فالساحات ما قبؿ الجبية تكوف مسؤولة عمى ، المغوي فتطمب تجنيد قدرتيف ىما: الإنتباه والذاكرة 

نتقاء العناصر المغوية يتـ بتنشيط  تخطيط وتنظيـ وصياغة الممفوظات أثناء عممية التبادؿ المغوي وا 

جياز الذاكرة قصيرة المدى والمساحات الدماغية الثالثة، وىذه العناصر تحوؿ بعد ذلؾ إلى ساحة 

المسؤولة عمى عممية البرمجة والصياغة الترتيبية وأخيرًا كؿ ىذه المعمومات  (L’aire de Broca)بروكا 

 (.3الممحق رقم)ىو موضح في  كما.( L’aire motrice primaire)تحوؿ إلى الساحة الحركية الأولية 

 وظائف المغة:  -3

اف تطو القظاوية في كتابيا تنمية ميارات المغة عمى أف ىناؾ نظرتاف مختمف ركزت إيماف       

لوظائؼ المغة، فالنظرة الأولى تركز عمى الجانب العقمي مف المغة، وىو التعبير عف الأفكار  ةبالنسب

جتماعي منيا، وىو تصريؼ شؤوف المجتمع والثانية تركز عمى الجانب الإ لاتوالعواطؼ والإنفعا

الإنسانية، ومف خلاؿ المغة يستطيع الفرد جمع الأفكار التي نشأت عف موقؼ تعميمي معيف ليتخذىا 

جيو، وتعد أيضا وسيمة لتنمية التفكير، فالطفؿ يدرؾ امنطمقًا لمبحث عف حؿ لمموقؼ المشكؿ الذي يو 
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( perception)عف طريؽ حواسو، لكنو حيف يكبر يستخدـ المغة في تجميع ىذه المدركات  العالـ أولا

( ولا سبيؿ إلى ذلؾ إلا بالمغة، Concepts)في صورة مجردة وفي صورة فئات أو عناصر أو مفاىيـ 

 (.21، ص2114النوايسة،  طه طايع القطاونه،)غة ملما يرى البعض أف ىناؾ وظائؼ أخرى كم

 يمي: نوجزىا بما 

فالمغة تسمح للأفراد منذ طفولتيـ المبكرة أف يشبعوا حاجاتيـ ويعبروا الوظيفة النفعية )الوسيمة(: -1

 .عف رغباتيـ وما يريدوف الحصوؿ عميو مف البيئة المحيطة

 التي تتيح لمفرد التحكـ في سموؾ الآخريف )إفعؿ كذا، لا تفعؿ كذا(.الوظيفة التنظيمية: -2

التي تستخدـ المغة لمتفاعؿ مع الآخريف في العالـ الإجتماعي، وتستخدميا في  التفاعمية:الوظيفة  -3

 إظيار الإحتراـ والتأدب مع الآخريف.

تجاىاتو وآراءه نحو الوظيفة الشخصية: -4 فمف خلاؿ المغة يستطيع الفرد أف يعبر عف مشاعره وا 

 (.21، ص2114طه طايع القطاونه، النوايسة، موضوعات وأشخاص كثيريف )

وىي الوظيفة التي يبدأ الفرد بإستخداميا لمعرفة وفيـ البيئة المحيطة بو،  الوظيفة الإستكشافية: -5

ويطمؽ عمييا الوظيفة الإستفيامية بمعنى أف يسأؿ عف الجوانب التي لا يعرفيا في بيئتو حتى يستكمؿ 

 النقص في معموماتو عف ىذه البيئة.

لمفرد باليروب مف الواقع الذي يعيش فيو وىي الوظيفة المغوية التي تسمح  الوظيفة التخيمية: -6

مفردات صنعيا مف خلاؿ بعض ال ويمكن ،ومعاناتو مف بعض الحالات الإنفعالية عف طريؽ وسيمة
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ليمـ مف قطع شعرية في قوالب لغوية لتساعده في الترويح أو شحذ ااجيا نتالمغوية التي تساعده عمى إ

 العمؿ أو إضفاء روح الجماعة. اتمب عمى صعوبغوالت

نية قياـ أي مجتمع مف وىي الوظائؼ ذات الأىمية، فعمى الرغـ مف إمكا الوظيفة الرمزية: -7

مثؿ لشفوي، وذلؾ لأف المغة المكتوبة تحفظ دينو وتراثو وأدبو وعاداتو عف طريؽ الأسموب االمجتمعات ب

لؾ يمكف نقؿ ذلؾ التراث الشفوي مف جيؿ إلى في العالـ الخارجي، وبذالموجودات إلى توحي رموزًا 

 جيؿ والحفاظ عميو مف الضياع خلاؿ تدوينو.

وىي آخر وظيفة مف وظائؼ المغة التي حصرىا )ىاليداي(، التي  الوظيفة الإخبارية )الإعلامية(: -8

عمومات جديدة ومتنوعة إلى يمكف أف تعد مف أىـ الوظائؼ، كونو يمكف لمفرد مف خلاليا اف ينقؿ م

 (.151، ص2114الجبالي، أقرانو، بؿ ينقؿ المعمومات والخبرات إلى الأجياؿ المتعاقبة مف بعده )

 مراحل النمو المغوي عند الطفل: -4

إف إكتساب المغة دليؿ أف شخصية الطفؿ أصبحت تتبمور وبنيتو العقمية أخذت تتطور مف      

دراؾ العلاقة القائمة بيف تعاوف وعية، ومف الإدراؾ السطحي إلى إالتمركز حوؿ الذات إلى الموض

الطفؿ الراشد، وبيف المغة بطبيعة الحاؿ وىي صمة بيف الطفؿ والراشد، وىي الأداة المثمى التي يتـ 

إلا أنيا لا تكتسب بصورة تمقائية فلا بد مف التدرب عمى النطؽ، ولابد كذلؾ ،بواسطتيا ىذا الإحتكاؾ 

قت وليس بالقصير قبؿ أف يتمكف الطفؿ مف المغة ليتـ معانييا وعميو يتـ إستخلاص المدة مف مرور و 

 التي يستغرقيا إكتساب المغة إلى مرحمتيف ىما:
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ستعداد (:pré linguistique)مرحمة ما قبل المغة  -1 يتـ فييا الصياح أو  وىي مرحمة تمييد وا 

 :الصراخ، وتمتد مف الولادة حتى الأسبوع الثامف وتتمثؿ ىذه المرحمة في ثلاثة أطوار

 (:Vagissement)مرحمة الصراخ  -1-1

تدؿ أف الطفؿ برز لموجود مزودًا بجياز التنفس والحنجرة الضرورييف لنمو ممكة التكمـ، وعمى 

تعبير عف مختمؼ الالمغة إذ سرعاف ما يفشؿ الطفؿ في  ىذا فإف الصراخ ىو نقطة البداية في نشوء

لإنفعالات حاجاتو ورغباتو بالصراخ، وىو مظير عفوي مف مظاىر الييجاف يمكف أف يعبر عف ا

 (.48،49، ص2115أبو شنب،العتيبي،)الإحساس بالجوع أو الألـ الإنعكاسية الناتجة عف 

 (:Babillage)مرحمة المناغاة  -1-2

ع تيقوـ بو الطفؿ ويجرب بو إمكانات حنجرتو الصوتية، ويطمئف إلييا، إذ يستمىو لعب صوتي 

وىو يصغي إلى نفسو، فترات يبتسـ ويضحؾ، وتستمر المناغاة حتى بموغو الشير الثاني عشر، حتى 

 الأطفاؿ الصـ يفعموف ذلؾ ثـ يقمعوف عنيا، والمناغاة متشابية عند أطفاؿ العالـ. ميما إختمفت

حضاراتيـ ولغاتيـ، ويؤكد العمماء عمى أىمية المناغاة ولأنيا مرحمة التأسيس لمغة البشرية، لذلؾ يجب 

عراق،  عودة أبوالإستفادة مف ىذه الإمكانيات قبؿ فوات الأواف، وقبؿ أف يفقد الطفؿ أصواتو التمقائية )

 (.51، ص2113

 (:Imitation)مرحمة التقميد  -1-3

شير الثالث يأخذ بمحاكاة مف حولو في إيماءاتيـ أف الطفؿ بعد ال( Vallonيرى فالوف )

الحركات المعبرة عنو ىي جسر موصؿ إلى لغة الكلاـ، وتبدأ المحاكاة بعد الشير التاسع  وتعبيراتيـ، و



 الفصل الثاني                                                                المستىي المىرفىتزكيبي والدلالي 

49 
 

وتستمر حتى سف المدرسة، وىناؾ فروؽ فردية بيف الأطفاؿ في القدرة عمى المحاكاة ونطؽ الكممة 

ضع لعوامؿ متعددة كالذكاء والسف والجنس وفرص الكلاـ المتاحة لمطفؿ، ووجود الأولى، وىذه تخ

ف ما يجب التأكد منو أف الطفؿ  ىو أطفاؿ آخريف معو في الأسرة وثراء البيئة الاجتماعية والثقافية، وا 

ظة لتقميد فيصبح قادرًا عمى إعادة لحلا يكاد يبمغ السنة حتى تظير عمى سموكو المفظي بوادر ا

نو يريدىا إذ يردد الكممات التي إلتقطيا وكأقاطيا مف الكبار عف طريؽ سمعو في حدود السنة الثانية إلت

 (.51، ص2115 أبو شنب، العتيبي،راسخة في ذىنو )

المدلولات ـ وىي المرحمة التي يبدأ فييا الطفؿ بفي :(Stade linguistique)مرحمة الكلام  -2

ويظير ذلؾ في الأشير الأولى مف السنة الثانية، فتتضح المعاني أكثر مع ظيور )الألفاظ ومعانييا( 

 سـ ىذه المرحمة إلى مرحمتيف ىما:صاؿ الأولى التي تنشئ الجممة، وتنقعناصر الإت

 :(mot-phrase)تعمم المفردات  -2-1

نى المغوية يأتي معلطفؿ إلى المرحمة قؿ المغة وىي فترة إستعداد وتييؤ تن تعد المرحمة السابقة

لمكممة، ويبدأ الطفؿ كممتو الأولى مع نياية الشير الحادي عشر مف عمره تقريبا، وتعد ىذه المرحمة 

بداية النطؽ الحقيؽ عند الطفؿ، وتتطور لديو الرموز المغوية الممثمة للأشياء والأفعاؿ والأحداث 

ممات مفردة. ويعتقد الباحثوف أف الطفؿ والعلاقات وأفكار، ففي ىذه المرحمة يبدأ الطفؿ في إنتاج ك

يستخدـ الكممة الواحدة لمتعبير عف جممة. وتفيـ الأـ ما يريد طفميا إعتمادًا عمى السياؽ، وقد يستخدـ 

إلى أشياء مختمفة، أمّا مف ناحية النمو المغوي، فتتطور  واحدة في ىذه المرحمة مشيرًا بيا الطفؿ كممة

ى مرحمة الثلاث سنوات بحيث يستطيع فيـ الأفعاؿ والأنشطة المختمفة، لغة الطفؿ في ىذه المرحمة حت
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اء الصغيرة، ويتقدـ النمو المغوي لديو بشكؿ القصص المصورة، ويعرؼ أسماء الأعضويستوعب 

ممحوظ مع تقدمو في العمر، وتنمو لغتو الإستقبالية والتعبيرية فيستطيع الإجابة عمى تساؤلات الآخريف 

الأصوات ويكمؿ الجمؿ الناقصة وغير ذلؾ  المناسب لممواقؼ المختمفة، ويقمدالكلاـ ويستطيع إختيار 

ومف خصائص ىذه المرحمة التعميـ الزائد حيث يستخدـ الطفؿ كممة واحدة (. 2119)راتب قاسم،

عرؼ يفيـ الطفؿ بعض الأمور البسيطة ويليغطي عددًا مف المثيرات والمفاىيـ، وفي ىذه المرحمة 

ويشير إلييا وىي مرحمة ميمة لمنمو ككؿ، تزداد فييا قدرة الطفؿ عمى الفيـ، يمشي ويبدأ  أجزاء جسمو

فؿ ف أساسًا مف مقطع أو مقطعيف، فينا يتميز الطكو تبإطعاـ نفسو، يبدأ بالتعبير عف نفسو بكممة ت

 كوف عادة عف إتحاد الأصوات الساكنة مع المتحركة، كما يكررتة مف مقاطع تمكون بنطؽ كممات

ف الكممات الأولى لمطفؿ لا  بعض الكممات التي يسمعيا مف حولو إما بصفة صحيحة أو خاطئة وا 

قائمة بذاتيا، فالطفؿ  يةيستعمميا مف حيث ىي عناصر معزولة بؿ إنو يستعمميا مف حيث بنى تركيب

رة في غير ظاى بلاغيا يرتبط ببنية تركيبية كاممةكممة ما، فيو يريد أف يحقؽ غرضا عندما يمتقط 

أبو  العزيز،  نايل رد فيو ىذه الكممة ىو الذي يساعدنا عمى فيـ المقصود )لذي ت كلامو، والسياؽ ا

 (.2119،18أسعد، النوايسة،

 (:Le langage constitué)تركيب الجمل  -2-2

لا ينتظر مف الطفؿ أف يؤلؼ جممة إلا بعد أف يكتسب حدًا أدنى مف المفردات فإف الذخيرة 

المغوية لدى الطفؿ لا تقاس بعدد المفردات التي يعرفيا فحسب، بؿ كذلؾ يحسف إستعمالو ليا، ولذلؾ 

ه ليست عمى تركيب الجمؿ، وىنا ننتبو إلى أف وحدة الكلاـ عند الطفلفلا بد مف أف ننظر في مقدرة 
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كبير معًا، ويبدأ ىي الكممة كما يتبادر إلى الذىف بؿ ىي الجممة، وىذا الأمر يشمؿ الطفؿ الصغير وال

( سنوات بوضع ثلاث إلى أربع كممات معًا في جممة، ويكوف الظاىر لدييـ 3-2الطفؿ في عمر )

تقترب لعاـ تظير جمؿ إلى أنو مع إنتياء العاميف ونصؼ اإستخداـ الفاعؿ والأفعاؿ، وتشير الدراسات 

، 2119راتب قاسم ، في صيغتيا مف جمؿ الراشديف، كما يظير فيـ الطفؿ لمضمائر الشخصية )

ففي ىذه الفترة يصبح قادرًا عمى بناء جمؿ وكممات مفيدة، وفييا تتطور القواعد والإشتقاقات  . (49ص

ف تكف قرينة صالحة يستبدؿ  ،ما سبؽ الحصيمة المغوية الغنية بالمفردات والجمؿعوالضمائر وينتج  وا 

منيا عمى أف صاحبيا سيكوف عند الكبر منطمؽ المساف، إلا أنيا لا تعني بالضرورة أف مثؿ ىذا الطفؿ 

الميدار سيكوف أفصح لسانًا وأبمغ بيانًا مف الطفؿ الملازـ لمسكوت، وعمى ىذا فإذا إفترضنا عمى تقدير 

لمغوي، فالواضح لنا وف لدينا صورة واضحة عف النمو اكلاـ الطفؿ مف حيث كمية المفردات فمف تتك

أخذ بعيف الإعتبار أمورًا أخرى غير الكـ، بؿ كذلؾ إلى طوؿ الأجوبة المعقدة مف حيث أننا يجب أف ن

ذا تجاوز الطفؿ السادسة فإف نمو قريحتو  التركيب، وكذلؾ بالنسبة إلى طوؿ الجمؿ لدى الأطفاؿ، وا 

ىناؾ ما لإنشائية وليس معنى ذلؾ أف الجمؿ البسيطة تختفي تمامًا بؿ كؿ المغوية يبدو في الوظائؼ ا

أف نسبتيا تقؿ كما أف في المرحمة الدراسية لا يكوف يتدرب عمى  إكتساب العادات النحوية والصرفية 

التي تحفظ لسانو وقممو مف المحف والخطأ، ويتعمـ مفردات جديدة ، ويصبح قادرًا عمى إدراؾ معانييا 

د عمى لسانو كممات تقوـ مقاـ الجمؿ، ومف الجدير بالذكر أف مثؿ اؽ الكلاـ، كما قد لا تزاؿ تر ف سيم

 (.158ص، 2003بن عيسى،  ىذا السموؾ ممحوظ لدى الكبار أيضا )
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 مستويات التحميل المغوي : -5

 (:Le niveau phonologique) المستوى الفونولوجي -5-1

 La، وييتـ بالوظيفة التمايزية لمفونيمات )(2114)جدي المذكور في كتاب  سولوحسب 

fonction distinctive de phonème ويندرج ضمف التقطيع الثاني لممغة، فالفونيمات ىي أصغر )

الوحدات الصوتية عديمة المعنى في المغة المنطوقة ، إذ يتـ خلاليا تشكيؿ الكممات ثـ الجمؿ والفقرات 

كلاـ الفردي والتي يتـ تمثيميا عف طريؽ رمز مفرد يتـ إنتاجيا عف والنصوص المغوية، وىي أصوات ال

طريؽ تناسؽ مف الأصوات ، والتجويفات الصوتية والحنجرة والشفاه والمساف والأسناف وعندما تعمؿ ىذه 

إنو يكوف بمقدور شخص ما لو معرفة بالمغة المنطوقة أف يدرؾ ويفيـ الأعضاء جميعًا بشكؿ جيد، ف

الناتجة، وتشتمؿ أية لغة في العالـ عمى عدد مف الفونيمات المغوية يختمؼ عددىا  بسرعة الأصوات

ومكوناتيا مف لغة إلى أخرى ، والتي مف خلاليا يتـ تركيب المفردات وفؽ المغة لتصبح ذات معنى 

د( فكؿ وحدة أو فونيـ لو وظيفة مميزة -ؿ-ودلالة واضحة فكممة )ولد( مثلا عند تحميميا تصبح )و

نما ىي  تسمح لو بالتمييز بيف )ولد( و)جمد( أو وحدات أخرى مثؿ )قمد( فالحروؼ ليست صوت ، وا 

سمسمة مف الأصوات فنفس الحرؼ يمكف أف ينتج ويتحقؽ بطرؽ مختمفة وىذا حسب الصفة التمايزية 

 مثؿ الجرس والشدة ولكف تدرؾ نفس الحرؼ .

 إكتساب المستوى الفونولوجي:-5-1-1

يأتي الطفؿ إلى ىذا العالـ وىو مزود  (2114جدي،)، المذكور في مذكرة  Rondalحسب 

بميكانيزمات خاصة لإكتساب المغة منذ الميلاد فالأصوات الموسيقية وأصوات الكلاـ لا تتـ معالجتيا 
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في نفس المناطؽ مف الدماغ ،بؿ نستطيع إفتراض أنو ومنذ الأياـ الأولى مف الحياة  معالجة أصوات 

تختمؼ عف باقي الأصوات الأخرى ،فالقدرات المغوية المذىمة عند الطفؿ الصغير مف كلاـ الكممات 

وقدرة عمى التعرؼ عمى صوت أمو والتمييز بيف لغتيف أجنبيتيف، إذ تعد ىذه القدراة المغوية المذىمة 

ناء نموه التي تظير عند المولود تحت تأثير المغة الأـ، فيصبح قادرا عمى فيـ أصوات ىذه المغة فأث

 Etiquettesالمغوي يستطيع الطفؿ فيـ كيفية الربط بصفة صحيحة بيف العلامات الفونولوجية )

phonologique )  تسمسؿ الأصوات والمفاىيـ ،ليتـ تخزيف كممات جديدة ويستطيع بناء تمثيلات ذىنية

كتشاؼ النظـ التي تحكـ إستعماؿ الكممات مف طرؼ الراشد، وبالمقابؿ فإف الطف ؿ نادرا ما يسمع وا 

الكممات معزولة ، ىذا ما يحتـ عميو تقطيع الرسالة الصوتية بطريقة أيف يعزؿ كؿ قطعة مف ىذه 

الرسالة لكؿ كممة، ولمقياـ بيذه العممية فالطفؿ يتوفر وبصفة مبكرة عمى قدرات فونولوجية مثؿ 

النظـ التركيبية الخاصة بكؿ )النبر، المدة( و ( Les informations prosodiques)المعمومات العرضية 

فكؿ ىذه القدرات يستعمميا الطفؿ مبكرا ،ومف جية أخرى فيو يستطيع إستعماؿ الكممات التي  لغة،

يعرفيا مف قبؿ قصد تقطيع الرسالة الصوتية وىذا ما يطمؽ عميو مصطمح سياؽ المعالجة الرجعية مف 

(. فإذا ما كنا بصدد تقطيع سمسمة كلامية مثلا فإننا لا Processus Top-Downالأعمى إلى الأدنى )

ف كانت  نواجو مشكمة فيما يتعمؽ بالتعرؼ عمى القطعة الأولى لمكممة الأخيرة في ىذه السمسمة حتى وا 

غير كاممة، فقد نتعرؼ عمى الكممة أي نقرؤىا عمى شكميا فنحف نقرأ كممات كثيرة منيا ما نعرؼ 

يا عامؿ المعنى ،الذي يرفع مستوى تنشيط الكممة عف طريؽ عمميات رجعية معناىا ومنيا ما يتدخؿ في

وقد أثبتت بعض  (4102)،يجدفي كتاب المذكىر rondal حسب (Top-Down)مف الأعمى إلى الأدنى 
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الدراسات أف الكممات التي ليا معاني متعددة يكوف التعرؼ عمييا أكبر و أسيؿ مف الكممات التي ليا 

أف ىذه المعطيات تكوف صحيحة إذا إشترؾ المعنى مع ( Gernshacher (.وقد أشارمعاني قميمة 

نما فئات مف الأصوات )مألوفية الكممة، والذي ينبغي معرفتو أف ما يتـ إكتسابو ىنا أصوات مفردة  وا 

،فإذا تـ التغيير في أي منيا تتحوؿ الكممة إلى كممة أخرى مثاؿ كتب، كتب، كتب، فالأولى فعؿ 

ماضي مبني لممعموـ والثانية فعؿ ماضي مبني لممجيوؿ والثالثة إسـ يدؿ عمى جمع مفرد )كتاب( . 

فييا بتسجيؿ حديث لمطفؿ ومف ثـ ( تجربة قاما 1964) (Picketو بيكيت ) (Pollok)فمقد أجرى بموؾ 

قطع الشريط إلى كممات منفصمة وطمبا مف المفحوص تمييز ىذه الكممات المنفصمة، وكاف مف المثير 

لمدىشة أف المفحوصيف إستطاعوا أف يميزوا حوالي نصؼ الكممات، وأغمبيا كانت الكممات التي نطقت 

لتحميؿ الفونيمي عمى المنطوقات ذات المعنى في سياؽ أطوؿ ،وقد حاوؿ الكثير مف الباحثيف تطبيؽ ا

لكف ىناؾ شروط مسبقة ضرورية لممنطوقات ذات المعنى مف الكممات ،وىي أف  يكوف الطفؿ قد تعمـ 

بالفعؿ أف يتعرؼ عمى الأصوات المرتبطة بموقؼ معيف إذ  يتعمـ إنتاج ما يقترب مف ىذه الأصوات 

رة في تقميد وتوحيد مخرجاتو لتتطابؽ مع النموذج ،فالطفؿ في المواقؼ و ىذا الأداء يتطمب ميارات كبي

الذي لديو إضطراب فونولوجي إدراكي سيواجو حتما صعوبات في نموه المغوي أكثر مف ىذا أظير 

 .لى مستوى متدني مف النمو المغوي الطفؿ صعوبات في بناء مخزونو المغوي فيذا ما يجعمو يصؿ إ

 (2114)،  جديالمذكور في كتاب  ،سولوحسب   (:le niveau lexical) المستوى المعجمي-5-2

خالية مف المعنى فإف الوحدات الصغيرة في المغة والتي تحمؿ معنى تسمى إذا كانت الوحدات الصوتية 

وقد تكوف المقاطع بدوره مف بعض الفونيمات الأصغر ،  والمقطع يتكوف، (Morphèmes)مقاطع 
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أو تكوف روابط  (Suffixes)أو كممات نياية  (préfixes)بداية  تكممات أو كممالكممات أو أجزاء مف ا

و وحدات معنى حرة بمفردىا بينما كممة ىي مقطع أ( Old)وكممة ( The)فمثلا كممة ،  بينيا جميعا

(JogFull) ف ف مقطعيتتكوف م(Jog-Full ،)طة تستطيع توليد ملاييف برالوعف طريؽ وحدات المعنى ا

والتي تندرج  (Monème)فالوحدة الأساسية في ىذا المستوى ىي المونيـ ،لا حدود ليا مف الكممات 

يدؿ عمى معنى فكممة  ضمف التقطيع الأوؿ لممغة و ىي ذات وجييف ىما الداؿ والمدلوؿ مما 

(retournez )ىي تتكوف مف ثلاثة مونيمات (ez(و )tourn(و )re. )  

 (:Le niveau phonologique) المستوى الصوتي -5-3

لنظاـ الصوتي لمغة ويشتمؿ  عمى القواعد التي ىو مجاؿ بحث عمـ الأصوات الذي ييتـ با

الصوتي باختلاؼ المغة تحكـ و تضبط مزج أو توحيد الأصوات المختمفة ،ويختمؼ المستوى 

 ،يا وصفاتيا و كيفية النطؽ بيايعنى بدراسة الأصوات المغوية مف حيث مخارج والمستخدمة 

والصوت المغوي ىو الأثر السمعي الذي يحصؿ مف احتكاؾ اليواء المندفع مف الرئتيف بنقطة مف 

 جزئي انسداد أوكما في نطؽ "ب" أعضاء الجياز الصوتي عندما يحدث في ىذه النقطة انسداد كامؿ 

 (2111خمف عودة،)ما في نطؽ "س" ك

، المذكور في كتاب  شنافيحسب : (  le niveau pragmatique) المستوى البراغماتي-5-4

ييتـ ىذا المستوى بمعرفة أثر النصوص عمى المتكمـ والتعرؼ عمى الوسائؿ المستعممة  (2114جدي،)

براغماتية فال،فالنص الذي يوجو لممتكمـ يكوف لو عادة ىدؼ عاـ أو خاص يمكف تحديده  ،ليذا اليدؼ
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فيي مف ىذا المنظور تعتبر إتصاؿ ،ارات ومستعممييا أو ىي دراسة الأفعاؿ تدرس العلاقة بيف الإش

 كفعؿ وتفاعؿ في نفس الوقت.

كما تضمنت البراغماتية نوعا مف التفاعؿ بيف المتكمميف وىذا التفاعؿ يقتضي بدوره الأداء 

البعد البراغماتي  الخطابي ، والحقيقة أف ىناؾ علاقة بيف الناطقيف وممفوظاتيـ والتي بدورىا تؤثر عمى

، وىذا يعني أنيا تدرس الأفعاؿ المغوية والسياقات التي تنتج فييا الأفعاؿ،  وتعتبر عممية الإتصاؿ مف 

وجية نظر البراغماتية كفعؿ وفي نفس الوقت كتفاعؿ، فعمى سبيؿ المثاؿ عندما يتحدث المتكمـ 

نما يحققيا في ا لواقع ،أما فيما يتعمؽ بظاىرة التفاعؿ بإعطاء أمر لممخاطب فلا تنتج مجرد كممات وا 

أي البعد الاجتماعي لإستعماؿ المغة ،فتعتبر عممية الإتصاؿ عممية تفاعمية بيف الفرد و مجموعة مف 

تظير المغة  (Maskoviner)، وفي ىذا المجاؿ يقوؿ ماسكوفينيالأفراد اليف يكونوف موضوع الإتصاؿ

مة لإظيار ىذا التفاعؿ، وما يجب أخذه بعيف الإعتبار مف جية كوسيمة لمتفاعؿ ومف جية أخرى كوسي

 في التحميؿ المساني ىو الجانب الوظيفي في نظاـ المغة، وذلؾ بإدماج البعد البراغماتي .

 إكتساب الطفل لممستوى البرغماتي:-5-4-1

المخططات إف بناء ىذا المستوى يبدأ في سف مبكرة عند الطفؿ، فمنذ الشير الثالث إلى الرابع تظير 

التواصمية مف خلاؿ تبادؿ الأدوار والحوار الإيمائي والحس الحركي، وىذا ما يدعو لمتفكير بأف 

 إستعماؿ الممغة الأكاديمية في وقت مبكر يحفز الفيـ والإنتاج.

وبما أف البراغماتية ىي المعرفة الإجتماعية لممغة أو الجانب الإستعمالي لممغة ،فيي تشمؿ مجمؿ 

كتساب الطفؿ لممستوى ( . 37ص ،2119عبابو،)التواصمية لفظية كانت أـ غير لفظية ،التفاعلات  وا 
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البراغماتي يتـ في سياؽ إتصاؿ بينو وبيف السامع، وتدخؿ ىنا عوامؿ إنتباه في الحالات الذىنية التي 

     و الذي يمثم (conception fonctionaliste)تساعد في ىذا الإكتساب. فحسب النموذج الوظيفي 

(Halliday) ، وقد وصؼ ىذا الباحث عدة وظائؼ  فإف كممات الطفؿ الأولى ليس ليا وظيفة مرجعية

داخمية لممغة تدخؿ ضمف الإطار البراغماتي، وىي الوظيفة الأدائية التي تتعمؽ بالحصوؿ عمى الشيء 

ى الإتصاؿ مع ووظيفتو المنظمة وميمتيا بمرقبة سموؾ الآخر، والوظيفة التفاعمية والتي تعمؿ عم

المستمع ،وأخيرا الوظيفة الشخصية والتي تسمح لممستمع بالتعبير عف حالتو فيذه الوظائؼ تتركب 

 (.38،ص2119عبابو، متعدد الوظائؼ )( gramaticalexico)وتسمح ببناء معجـ نحوي 

 :(Le niveau morphosyntaxique) المستوى المورفوتركيبي-5-5

التحميؿ التركيبي، فعمـ  فالتراكيب والجمؿ أساس (syntaxe)ىو موضوع عمـ التركيب النحوي 

التراكيب النحوي ىو دراسة العلاقات الداخمية بيف الوحدات المغوية والطرؽ التي تتألؼ بيا الجمؿ مف 

كممات وفي ترتيب الكممات. والغاية التي يسعى إلييا ىذا العمـ ىي تحديد القواعد المؤلفة في تركيب ال

الأقساـ الشكمية لتكويف الجمؿ في لغة مف المغات، فيو بناء الجممة أو تركيبيا مف مصطمحات مألوفة 

في الكتابات المعاصرة لمدلالة عمى مفيوـ واحد فيو يتصؿ بالقواعد التي تحدد نظاـ الجممة في المغة 

اتب، فالنحو ليس مقتصرًا فقط عمى ضبط وتجعميا قادرة عمى أداء المعنى الذي يريده المتحدث أو الك

نو" كيفية التركيب فيما بيف الكمـ لتأدية أصؿ المعنى مطمؽ كاسي يعرفو أسايات الإعرابية  فالالني

(. 235،ص2118أحمد محمد، كلاـ العرب وقوانيف مبنية عمييا )بمقياس مستنبطة مف إستقراء 

حوي يعني التوصؿ بيف الكمـ، وليذا فإف البحث النوالنحو ىنا يبحث في تأليؼ الكلاـ أو تركيب فيما 
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في الجممة حتى تؤدي المعنى المراد طبقا لنظاـ  تزكيبهاة لنظاـ تأليؼ الكممات أو إلى القواعد المفسر 

 المغة.

حددة في تاريخ مى مادة لغوية مأخوذة مف مراحؿ موقد إقتصر التحميؿ في التراث النحوي العربي ع

ة في مستويات لغوية موثوؽ بصحتيا وبكونيا تمثؿ المغة العربية الفصيحة، ىناؾ المغة العربية، متمثم

مستويات يوثؽ بفصاحتيا وأخرى لا يوثؽ بفصاحتيا، وأوؿ المستويات المغوية التي يوثؽ بفصاحتيا 

و سيتـ  (149، ص2118ن، لوش وسلامتيا: النص القرآني والحديث النبوي الشريؼ وأشعار العرب )

 .عرضو بالتفصيؿ لاحقا 

 (:Le niveau Sèmentique) المستوى الدلالي -5-6

 لممستوى الدلالي عدة تعريفات منيا: 

فيو مستوى دراسة المعنى وىو يدرس مكونات المعنى  (2118)،بالزهراويحسب  التعريؼ الخاص  -

ختلاؼ المعاني، وأىمية الكممة ودورىا في ب  المعنى المغوي داخؿ التركيب .ناء المغوي وعناصره وا 

كما يعني أيضا الكممة الواحدة والمفردات والعلاقة بيف الكممة والمعنى وتغيير المعاني وىذه التسمية 

، حيث أظيفت فيما 1978سنة  (MICHEL BORA)أعطيت مف طرؼ المساني الفرنسي ميشاؿ بورا 

 ينادي بالإىتماـ وبالدلالة وصعوباتيا الكبيرة،بعد مف طرؼ الفرنسييف والأنجموسكسوف والتحميؿ البنيوي 

ف إختصاص المعنى ىو الذي تتبيف  فيو التجربة أنو ليست مف ( "إ MARTING)إذ يقوؿ مارتينغ 

"إف البنية التركيبية العميقة تتمقى ترجمتو (CHOMESKY)السيؿ ترتيب الأحداث "،ويقوؿ تشومسكي 
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تصؿ إلى بنية عمـ الدلالة ة مف العمميات المتتالية عف المونيمات التحويمية وذلؾ مف خلاؿ سمس

 .(Rondal,1983)العامة

ييتـ المستوى الدلالي بدراسة المعاني  (2114) ، جديالمذكور في كتاب  ،الزغمولحسب  - 

والدلالات المرتبطة بالمفردات والجمؿ والتعابير المغوية ،إلى تحديد وفيـ العممية العقمية التي يستخدميا 

المستمع ،في تمييز الأصوات المسموعة وتفسيرىا ، كما ييتـ بدراسة الشروط الواجب توافرىا في الرمز 

المغوي لكي يكوف قادرا عمى إعطاء معنى معيف وتحديدًا فإف ىذا المستوى يعنى بمسألتيف رئيسيتيف 

 ىما:

كرموز لمدلالة عمى بياف معاني المفردات: أي الكيفية التي مف خلاليا تعمؿ الوحدات المغوية  -

 الأشياء الخارجية وىو ما يعرؼ بالمعاني المعجمية.

بياف معاني الجمؿ والعبارات المغوية: أي الكيفية التي مف خلاليا تعمؿ الرموز لمدلالة عمى  -

 العلاقة القائمة بيف الوحدات المغوية وىو ما يعرؼ بالمعاني النحوية.

مستويات المغة والنحو ويختمؼ الدلاليوف في نظرتيـ ليذا  ومف ىذا المنطمؽ فإف الدلالة تعتبر إحدى

المستوى ،حيث ييتـ البعض منيـ بمعنى الوحدات المرمزة )الكممة( قبؿ أف ييتـ بالوحدات غير المرمزة 

)الجمؿ( فتنطمؽ الفئة الأولى مف المبدأ الذي  يقوؿ أف المحتوى الكمي لمجممة يتوقؼ عمى معنى 

لذا فإنيـ ييتموف بدلالة الكممة ،وأما التيار أو الفئة الأخرى فيـ يروف أف الكممات التي تكونيا ،

دراسةالمعنى لا يتـ إلا عمى مستوى الجممة حيث يروف أف المحتوى الكمي لمجممة لا يساوي أبدا 

 مجموع معنى الكممات التي تكونيا ، مثلا القط عظ الكمب/الكمب عظ القط.
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 و سيتـ عرضو، الكممات لكنيا لا تحتوي عمى نفس المعنى ىاتاف الجممتاف تحتوياف عمى نفس

  لاحقا. بالتفصيؿ

 : (le niveau morphosyntaxique)المورفوتركيبي المستوى  -ثانيا  

 النمو المورقوتركيبي:-1

 يحدث إكتساب النحو بعد تماـ إكتساب (2114) ، عفاف،المذكور في كتاب  شنافيحسب 

الأصوات والنطؽ بيا، ومف المتفؽ عميو أف الأطفاؿ الأسوياء غير المصابيف بالصمـ، أو بعطب 

وينطقوف الكممة  سمخي، أو إضطراب جسمي أو نفسي يبدؤوف المناغاة في حوالي الشير الساد

شيرًا، ويكتسبوف  24شيرًا إلى  18شيرًا ويركبوف الكممات مف  12إلى  10الأولى في حوالي الشير 

شيرًا وكؿ الأطفاؿ يعبروف ىذه المراحؿ المتتالية في نفس العمر  60إلى  48التراكيب تمامًا مف 

ر عف الظروؼ التي يتعمموف نظض اللنظر عف المغة التي يتعممونيا وبغض ا، ويفعموف ذلؾ بغتقريبًا

شير، وتكوف عمى شكؿ زوج مف  18و 14ا فأولى الجمؿ التي ينتجيا الطفؿ تكوف في الشير في ظمي

(مرتبطة بكممات أخرى مثؿ Pivot( أما بناء الجممة فيتـ حوؿ كممة محورية )Couples motالكممات )

mama, tata, papa لجممة، وتكوف ير بنيات ليا شبو مع اويجب الإنتظار حتى السنة الثالثة حتى تظ

نسبة لقولو )أخذ أبي ( وؿ بو، مثلا: )بابا دا توتوتكممات، فعؿ، فاعؿ ومفع  3غالبًا مكونة مف

ولا  (Juxtaposés)السيارة(، فترتيب الكممات صحيح )فعؿ، فاعؿ، مفعوؿ بو( ولكنيا عبارات متجاوزة 

وفي ىذه المرحمة  (Non conjugué)صؿ بعضيا ببعض أي أداة ربط، والفعؿ يكوف غير مصرؼ تي

يستند إلى إستعداد و يستعمؿ الطفؿ كذلؾ النغمة لمتعبير عف الإستفياـ والتعجب، وبناء الجمؿ الأولى 
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لى الكائنات  الحية، يتمثؿ في التعرؼ عمى الأصناؼ النحوية مثؿ الأسماء التي تشير إلى الأشياء وا 

نة، ويبدأ والصفات التي تتمثؿ أساسًا في النعت والأفعاؿ المستعممة في تسمية الأحداث أو حالات معي

ىذه المرحمة تكوف منطوقاتيـ المختصرة في منذ أف يضع الطفؿ كممتيف معًا و  إكتساب التركيب الفعمي

مروف بيذه المرحمة مف إكتساب مف صنعيـ، ولا يشترط أنيـ يقمدوف كلاـ الراشديف، وكؿ أطفاؿ العالـ ي

زوج مف الكممات، ويمكف  300إلى  200التراكيب، وعند بموغ الثالثة مف العمر يستخدـ الأطفاؿ مف 

ذا نظرنا إلى عينة كلاـ نطقيا طفؿ  أف تعبر الجممة نفسيا عف أشياء مختمفة معتمدة عمى السياؽ وا 

رًا، فسنلاحظ أف ىناؾ تغييرًا كبيرًا ألحؽ بيا في شي 38شيرًا، ثـ قارنيا بعينة أخرى لو بعد  28وعمره 

المذكور في  شنافي،حسب .(Utterances)ىذه الفترة القصيرة حيث يزداد طوؿ وتعقيد منطوقات الطفؿ 

وقد إتضح مف بعض الدراسات الطويمة أف الأطفاؿ الصغار يحذفوف نياية  (2014، )عفافكتاب 

فوف ذه الأشكاؿ مف الحذؼ ليست عشوائية، فالأطفاؿ يحذالكممات التي يستخدميا الراشدوف، وأف ى

)أو بالأخرى يحذفوف الكممات الوظيفية( ويستخدموف أداة التعريؼ الكممات الصغيرة مثؿ: في عمى ، 

المرحمة  الكممات التي ليا معنى فقط والتي يطمؽ عمييا كممات المضموف، وبالتالي فكلاميـ في ىذه

حد المنجزات اليامة أثناء المراحؿ المبكرة لإكتساب النحو ىو الطريقة التي وأ يسمى )الكلاـ التمغرافي.

وصفًا كاملا ليذا  (Brown)يتعمـ بيا الأطفاؿ إضفاء المعنى عمى جمميـ البسيطة. وقد قدـ براوف 

النوع مف الإرتقاء النحوي لدى الأطفاؿ، فقد لاحظ عمى سبيؿ المثاؿ أف الأطفاؿ يكتسبوف مورفيمات 

الأدوات التي تساعده عمى إعطاء مزيد مف تمؾ وىو يقصد بالمورفيمات  ،بترتيب واضح الإنتظاـ معينة

ع أو ما فأثناء ىذه الفترة يكتسب الأطفاؿ ما يشير إلى الجم، المعنى الدقيؽ لمكممات التي يستخدميا 
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نتيى إلى  21بالدراسة  Devillierديفيمييو  يايشير إلى الممكية، وفي دراسة مستعرضة تناول طفلا وا 

التثبت مما إنتيى إليو براوف فيما يخص نظاـ يتـ إكتسابيا مبكرًا عف المورفيمات الأكثر تعقيدًا وىو 

زي في إرتقاء المغة والمعرفة أدى المبدأ نفسو الذي يحكـ الإرتقاء المعرفي لدى الأطفاؿ، ىذا التوا

يعتمد عمى إرتقاء المستوى المعرفي السابؽ لمطفؿ، ومف المنظريف إلى القوؿ أف إرتقاء المغة  ببعض

الملاحظ أف تعمـ المغة لف يكوف عممية فعالة ما لـ يتعمـ الطفؿ قواعد محددة لكؿ مجموعة أشياء 

)كمبيف، كمب( ثـ كاف عميو أف يتعمـ الجمع في كؿ مرة يرغب في ذلؾ ولحسف الحظ فإف الأطفاؿ 

أف تستخدـ مع الكممات الجديدة بنفس طريقة إستخدميا مع الكممات يتعمموف قواعد نحوية عامة، يمكف 

 المألوفة.

 يتضح مما سبؽ أف بدايات الإنتاج المفظي عند الطفؿ يمكف إيجازىا في ست مراحؿ:

 إستعماؿ الكممات. -1

 ظيور أولى الجمؿ التي تتكوف مف كممتيف. -2

 النحوية. بدوف المورفيمات Télégraphe  إستعماؿ أسموب تيمغرافي -3

 جمؿ بسيطة مكونة بطريقة صحيحة. -4

 compréhension et)والمنطؽ  الاستدلاؿجمؿ بطريقة معقدة، فيـ إنتاج الإنتاج وفيـ ولاحقا  -5

production de raisonnement.) 

ومف المظاىر الإرتقانية الأخرى في النحو قدرة الأطفاؿ عمى صياغة الأسئمة ففي ىذه المراحؿ المبكرة 

( لكف دوف أف يقوموا بإجراء التعديلات اللازمة لمجممة خداـ الإستفياـ )لماذا، أيفطفاؿ إستيستطيع الأ

لتصبح جممة إستفيامية، كذا عند إستخداـ التفي، حيث أف كمما يفعمونو ىو وضع كممة )ما( أو )لـ( 
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لممعموـ  يلطفؿ عمى إستخداـ وفيـ جمؿ المبنبجوار جممة خبرية مثبتة، كما يتضح بالتدريج قدرة ا

 والمبني لممجيوؿ، وىكذا تستمر عممية إكتساب النحو حتى بعد دخوؿ الطفؿ المدرسة.

ذا كانت التمثيلات المعجمية  تحتوي عمى المعمومة المورفولوجية:  (Représentation lexicales)وا 

( المفعوؿ بوالجنس )مذكر، مؤنث( العدد، الجذر، المواحؽ، والنحوية )صنؼ الكممة، الفعؿ الفاعؿ، 

لة الصوتية التي يستقبميا، فيتوجب عميو كذلؾ إستعماؿ قدراتو ارسوالتي يستخمص بموجبيا الطفؿ ال

قوموف بيذه العممية المورفوتركيبية لإكتساب كممات جديدة فقد بينت العديد مف الدراسات أف الأطفاؿ ي

 .باكرًا

 المورفوتركيبي: النمو تحميل -2

 ( 2114عفاف، ) كتابالمذكور في ز ،لوين حسب

  :تحميل الكممة( إف فئة الكممة ىي أوؿ عنصر في التحميؿ النحويAnalyse grammaticale وىو )

بتحميؿ الكممة بحد ذاتيا بغض النظر عف الكممات الأخرى التي تتبعيا أو تسبقيا في الجممة،  يعنى

كما يجب الوقوؼ عمى نوع الكممة، ،  فالكممة لدييا عدة أشكاؿ نحوية وتتمثؿ في النوع، العدد، الجنس

ذا ، إسـ، فعؿ أو أحرؼ لأف الإلماـ بذلؾ يبيف موقع الكممة ووظيفتيا ومف ثـ تماسؾ النص وترابطو  وا 

وقفنا عمى الفعؿ يجب تحديد نوعو تعديا ولزوما ومعرفة نوع المتعدى، لأننا نعرؼ مف خلاؿ إدراؾ 

وؿ، سواء أكاف العامؿ قد أثر في معموؿ واحد أو التعدي والمزوـ أركاف الجممة، والعامؿ والمعم

 معموميف أو ثلاثة معمولات، أو قد إقتصر عمى معموؿ واحد ىو الفاعؿ، لكونو لازما.
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ذا كاف كما يجب تحديد نوع الإسـ، ىؿ ىو ع ذا كاف عممًا فما موقعو في الجممة، وا  مـ أو مصدر، وا 

ذا كاف مصدرًا فما نوعو، ىؿ  مصدر عامؿ أو غير عامؿ، والعامؿ ىو  مشتقا فما فعمو وما عممو؟ وا 

وجممتو؟ وكذلؾ  ؟ وما عممو في تركيبوعيصناأـ مصدر  ر مضاؼ أـ مسنود أو معروؼ،ىو مصد

مختصًا عاملا وغير مختص أي : مممًا ثـ تحديد عمؿ المختص،  تحديد الحروؼ، والوقوؼ عمى كونو

ع الحروؼ وعمميا في جممتيا، والحروؼ موسوعة متكاممة ومنظومة اوذلؾ يقتضي الإلماـ بجميع أنو 

 متناغمة.

  الجملشبه تحميل :(proposition:) تركيب تعبيري  يعتبر(Syntagme)  محور حوؿ فعؿ معيف

و  (Satellite)، أما العنصر الثاني مف ىذا التركيب يسمى التابع (Noyau)والذي يشكؿ النواة 

(Proposition) :ىو المستوى الأوؿ لتكويف الخطاب، وفيما يمي المستوى الثاني 

  :وىو المستوى الثاني مف تكويف الخطاب مف خلاؿ نطؽ مجموعة مف التراكيب تحميل الجممة

 Analyse)المنطقي  نوع مف التحميؿ يسمى بالتحميؿ وىذا ال Propositionsالتعبيرية المتمثمة في 

logique) العلاقات بيـ مختمؼ أشباه الجمؿوىو يعني ب. 

 أدوات المستوى المورفوتركيبي:-3

وىي أساسا القواعد المغوية المنظمة ( 2114إليهم، ) ،المذكور في كتاب  Canditou حسب

والمؤسسة لو، وفيـ أي ظاىرة لغوية مرتبط بتفاعؿ وتكامؿ مكونات ىذا المستوى مف أجؿ  سافملم

والدلالية فكؿ إجراء تركيبي ينتج عنو تغير دلالي  دادىا التركيبيةتفسيرىا وفيميا وتحميميا، مف حيث أع

 أي لمعنى الكممات والجمؿ المغوية.
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ستحضار القواعد المغوية إف الجانب الصرفي ليذا المستوى ينغمس في بناء ال كممة مف حيث الصيغة وا 

مف أجؿ صحة الصياغة لمجمؿ والكممات مف خلاؿ دراسة العلاقات ، المسؤولة عف سلامة ىذا البناء 

 ح الكممات مبعثرة بيف قيميا المغوية.ودوف ذلؾ تصب ،الصرفية فيما بينيما

 ىما: إف الدراسة المورفوتركيبية قد وجيت مف قبؿ تياريف رئيسييف

 المقاربة الوظيفية لػػػ مارتيني والمقاربة التوزيعية لػػػػ بموـ فيمد. -

 .وأدوات الربط، وكذا الصفة المكونات الأساسية التركيبية في ىذا المستوى ىي: الفعؿ والفاعؿ -

، تنتمي لنفس النوع المورفوتركيبيالصرفية والكممات الفونيمية ومف ناحية تركيبية فإف الكممات 

فالكممات القواعدية مف كممات أدواتية ليا وظيفة في جميع المستويات المغوية كمؤشرات تحديدية 

 تقطيعية، أما الكممات الصرفية فيي التي تربط وتنشأ علاقة تفاعمية بيف الكممات والجمؿ.

اء لغوي، فالأولى تمتمؾ تألفات محدودة تشبو لتمؾ التي نجدىا في المورفيمات أدت ليا وظيفية أو بن

 أما الثانية فميا تألفات أوسع وتممؾ وظيفة وبناء لغوي.

الكممات الصرفية والتي تكوف مرفوقة  إن( 2114)،ليهمإ ،المذكور في كتاب canditouسب ح

، وىذه العلاقة بالكممات القواعدية تشكؿ مكوف ينشأ في علاقة الربط بيف ىذيف النوعيف مف التركيبات 

أساسية وىي توضح الوظيفة لكؿ منيا، ولا يوجد أي ربط يوحد طبيعة ووظيفة لكؿ تركيب  الثنائية

 لغوي، فطبيعة تركيب ما يمكف أف ينتج عنيا عدّة وظائؼ.

 ىذه العلاقة التركيبية بخصائص رئيسية ثلاث ىي: تلذا وصف
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 :نسميو بالبناء  فكؿ تركيب أساسي يمكف أف يكوف متكامؿ لتركيب متفرع لو، وىذا ما الإنتاجية

 المغوي.

 ىي جممة ما يمكف أف يكوف التألؼ التركيبي فييا متعدد لكف الوظيفة ىي واحدة.: المضاعفة 

 و المؤلفة لو والحامؿ لوظيفتيا )مف باب مبدأ : إف المجموع التركيبي ىو المتمثؿ لوحداتالشمول

 التحميؿ الوظيفي(.

مفعوؿ بو، وىذا التسمسؿ التركيبي خاضع لخصائص إف التركيب الأساسي لمجممة ىو : فعؿ، فاعؿ، 

 معينة ىي:

 علاقة الربط ىي علاقة موجية )غير قابمة لمعكسية(. -

 علاقة الربط ىي علاقة تصنيفية إذ لا تسمح مبدئيا بالييمنة الدلالية التركيبية. -

أنظمة  علاقة الربط ىي علاقة محدودة مف الأسفؿ بالفاعؿ ومف الأعمى بالمفعوؿ بو ىناؾ ثلاث -

 مورفوتركيبية رئيسية ىي:

 الجمؿ البسيطة: فعؿ + فاعؿ + مفعوؿ بو. -

 الجمؿ الشرطية أو الإستفيامية أو جمؿ النفي. -

 :العلاقات المورفوتركيبية-4

إف تحميؿ التكوينات التركيبية أنشأت  (2114)، إليهم،المذكور في كتاب    بوزغايةحسب 

 المورفوتركيبية.نوعيف رئيسييف مف العلاقات 

 العلاقات التركيبية التي تكوف ما بيف الألفاظ أو المفردات داخؿ التركيب في نفس  -
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 الجممة. -

العلاقات التركيبية التي تكوف ما بيف الألفاظ أو المفردات داخؿ التراكيب في جمؿ أخرى  -

ت نظرًا إلى تعويضية ليا في مواقؼ لغوية متشابية )البعد البراغماتي( ، ومف ىنا نجد تحويلا

التركيب والذي يكوف مف نوع )الحذؼ، الإظافة، القمب، التحويؿ الإسمي، وكذا التغير في شكؿ 

 الجممة )مف الإستفيامي إلى التعجبي مثلا(.

نصؿ مف ىنا لمتطرؽ إلى وظائؼ مكونات الجممة في المغة العربية مف الناحية التركيبية، إذ نجد في 

ة أنو يصدر الفعؿ والفاعؿ والمفعوؿ بو ويعتبر الفعؿ ىو المكوف الأساسي بيئة الجممة الفعمية العربي

في الجممة الفعمية، و يعتبره بعض المسانييف أنو  قطب الجممة، إذ يرى أف الفعؿ عمى المستوى الدلالي 

يؤدي وظيفة دلالية تتمثؿ في تحديد الحدث أو ما يقوـ مقامو. وبمعنى آخر أف الفعؿ يتميز بقوة 

ئية تمكنو مف إنتقاء الأسماء التي تشغؿ الفاعؿ والمفعوؿ بو ويؤكدوف أف ىذا الإنتقاء ذو طبيعة إنتقا

تركيبية ، حيث ينتقى الفعؿ والفاعؿ والمفعوؿ المناسب، كما يتحكـ الفعؿ في باقي مكونات الجممة 

لمفعولية لكنيـ لـ الصرفية، وأغمب المغوييف يروف وظيفة الفاعؿ ىي الفاعمية وأف وظيفة المفعوؿ ىي ا

 يرفضوا مصطمح )وظيفة( بؿ لفظ )معنى(.

أما الوظيفة التركيبية لممفعوؿ في تعريؼ النحاة ىو (2114) ،ليهمالمذكور في كتاب إ ،بوزغايةحسب 

ىتمت المسانيات الحديثة بدورىا بوظائؼ الجممة، ففي إطار النحو  أنو ما وقع عميو فعؿ الفاعؿ ،وا 

وكؿ أف   لكلا مف الفاعؿ والمفعوؿ بو وظيفة تركيبية أساسية ،وفي المسانيات الوظيفي يرى أحمد المت

التوليدية فإف الفعؿ الرئيسي بالإظافة إلى ما ينطوي عميو مف معاني ذات طبيعة مورفولوجية او ذات 
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بعداف أصوؿ تصريفية كالزمف والتطابؽ والإعراب والبناء فإف قاعدتو الدلالية أو التكوينية الأساسية ليا 

 ىما البعد المورفولوجي والبعد الدلالي .

وظفت المسانيات الحديثة في ىذا الإطار مصطمحات أكثر دقة لمتعبير عف مفيوـ الوظائؼ 

التركيبية والدلالية ،ومف ىذه المصطمحات: منفذ، مستقبؿ، مستفيد ، وعميو يعتبر النحو التوليدي 

 بو مستقبلا. الفاعؿ مف الناحية الدلالية منفذا و المفعوؿ

يتبيف مما سبؽ أف النظريات المسانية إىتمت بوظائؼ الجممة إلا أنيا لـ تنطمؽ مف الفراغ ولـ تبدأ مف 

نقطة الصفر، بؿ إستفادت بطريقة أو بأخرى مف الدرس المغوي العربي القديـ ، حيث نجد منو مف 

العلاقة التركيبية ىنا ، إذ عمدت تطرؽ إلى الفاعؿ النحوي والفاعؿ الدلالي )المنطقي( مف أجؿ إبراز 

إلى توضيح أنو ليس كؿ إسـ مرفوع بعد الفعؿ لو وظيفية فاعؿ حقيقي أو معنوي، فقد يكوف فاعلا 

نحويا أو تركيبيا أي أف لو وظيفة تركيبية وليست دلالية ، ونفس ذلؾ ينطبؽ عمى المفعوؿ بو ما يبرز 

الفعؿ التركيبية بأف تحوؿ الفاعؿ إلى المفعوؿ بو و  ىنا أف الإجراءات الصرفية تساىـ في تفسير بنية

 يجب أف نميز أف في المغة العربية نوعيف مف الفاعؿ: فاعؿ حقيقي وفاعؿ نحوي أو تركيبي.

إف الفاعؿ النحوي ىو الذي لا يحدث العمؿ أو  (2114) ،إليهمالمذكور في كتاب  ،بوزغايةحسب 

البنية    التركيبية ، وذلؾ تطبيقا لمبدأ موقع الفاعؿ أو ما تعبر  يقوـ بو بؿ ىو الفاعؿ الذي تقتضيو

عنو المسانيات وخاصة التوليدية بمبدأ موقع الفاعؿ أو ما تعبر عنو المسانيات بمبدأ الإسقاط الموسع 

الذي ينص عمى أف لكؿ جممة فاعؿ ، مف ىنا يمكف أف نميز بيف وظيفتيف مختمفتيف لمفاعؿ في المغة 

ذلؾ لأف ىناؾ تراكيب لغوية يستند فييا الفاعؿ إلى الفعؿ و  ظيفة تركيبية ووظيفة دلالية،العربية و 
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نما فاعلا تركيبيا لأف لو  ويبقى عميو ويظير وكأنو فاعلا في حيف أنو ليس فاعلا حقيقيا )دلاليا( وا 

يشترط في كؿ وظيفة تركيبية فقط وليس دلالية، فميس كؿ ما إستوت إليو وظيفة الفاعؿ ىو الفاعؿ، إذ 

لا فيو فاعؿ نحوي، أو بنيوي  مكوف سيحمؿ وظيفة الفاعؿ أف يكوف حاملا لموظيفة الدلالية )منفذ( وا 

 فقط وىذه الأمثمة توضيحية لذلؾ:

 سقط الجدار، مات زيد، إنكسر الزجاج، تمزقت الورقة. -

مف الناحية الدلالية لـ يكف الجدار ىو  (2114) ،إليهمالمذكور في كتاب  بوزغاية،حسب 

الفاعؿ لمسقوط ،ولـ يكف زيد مف أمات نفسو ،ولـ يكسر الزجاج بذاتو، وكذا الورقة لـ تتمزؽ لوحدىا، 

فكؿ ىذه الفواعؿ إستجابت لمحدث وتفاعمت معو دوف أف تحدثو ، فيي بذلؾ قواعد نحوية تركيبية و 

سقط الرجؿ الجدار، أمات المص زيد، كسر الجحر الزجاج، ليست دلالية فأصؿ الجمؿ السابقة مثلا )أ

 مزؽ الطفؿ الورقة(.

لكف ما تبنيو الأسئمة السابقة أف الموقع التركيبي لا يمكنو وحده أف يحدد الفاعؿ الحقيقي ، بؿ 

يقتضي الأمر الإستعانة بالدلالة لمتمييز بيف الفاعؿ الحقيقي والمفعوؿ وبمعنى آخر أف ىناؾ تراكيب 

 المغة العربية أو جمؿ ينظر إلييا مف منظور تركيبي ومف منظور دلالي.في 

كما أف ىناؾ إجراءات صرفية ليا دور في تحويؿ وظيفة الفاعؿ إلى مفعوؿ بو ، لما ليا مف تأثيرات 

تركيبية فالإنتقاؿ مف صيغة صرفية إلى أخرى يؤدي حتما إلى الإنتقاؿ مف بنية تركيبية لأخرى في 

 والمثاليف التالييف يوضح ذلؾ: الجممة نفسيا

 فرح الطالب          أفرح الأستاذ الطالب. -
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 جمس خالد           جالس زيد خالدًا. -

 يتبيف مف ىذيف المثاليف أنو كمما تغيرت بنية الفعؿ الصرفية تغيرت بنيتو مف الناحية التركيبية،

 وبموجب ذلؾ يتحوؿ الفاعؿ إلى مفعوؿ بو.

لمستوى التركيبي يدرس العلاقات الداخمية بيف الوحدات المغوية والطرائؽ التي نجد مف كؿ ىذا أف ا

تتألؼ بيا الجمؿ مف الكممات بعد أف تكونت الكممات مف الوحدات الصرفية والوحدات الصرفية مف 

الوحدات الصوتية ، وتعد الجممة أصغر وحدة تركيبية يمكف ليا أف تنقؿ معمومة وتتألؼ مف مسند 

 و.ومسند إلي

ىنا يميز شومسكي بيف ما ىو غير قواعدي وما ىو دلالي فيناؾ جمؿ تشكؿ قواعدنا بطريقة صحيحة 

 لكنيا خالية مف المعنى الدلالي وىذا لأسباب لا ترتبط بالمعايير التشكيمية .

 (:le niveau syntaxique) الدلاليالمستوى  –ثالثا

 النمو الدلالي: -1

 مراحؿ أساسية وىي:نمو المغة دلاليا يتضمف أربعة 

 أشير: فيـ الكممات الأولى. 09-08المرحمة الأولى: مف  -

 شير: إنتاج الكممات الأولى. 13-11المرحمة الثانية: مف -

 (.Rossi, 2008, p65 ) شير، تسارع نمو المفردات. 18-13المرحمة الثالثة: مف  -

تكويف الجمؿ الأولى، بداية شير: نمو النحو، إستعماؿ الأدوات،  20-18المرحمة الرابعة: مف  -

 ضبط الصرؼ.
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 10-07إف الفروؽ الوقتية الفردية لا تأخذ بعيف الإعتبار كما أف الإناث أكثر تقدما مف الذكور بيف 

لى المقاء وقادر عمى تكرار الطفؿ يستطيع فيـ الكممات مثؿ: مر، أشي مقاطع سيمة مثؿ ماما اء وا 

 وبابا.

بالكممات  شير يظيروف إىتماما(12-11)أف الأطفاؿ بيف ( Hallé( )Boyssen Bardie)كؿ مف يرى 

يختمؼ ذلؾ فالطفؿ ينظر أبعد مف الشيء المألوؼ  13لكف في الشير  (mot familliers)المألوفة 

 الذي نسميو.

كممة تكوف معروفة بالنسبة لمطفؿ ويستطيع وضعيا في سياقيا الصحيح  30في نياية السنة الأولى 

 كممة. 50( شير بعد ذلؾ تزيد مفردات الطفؿ إلى 16-15الكممات تكوف أسماء عمـ) ومعظـ ىذه 

( شير تزيد المفردات بسرعة ،التمفظ يتحسف والكممات تصبح مجتمعة وتتميز ىذه الفترة 24-18مف)

فالمناطؽ المسؤولة عف ىذا  (،Système d’analyse phonologique)بنمو نظاـ التحميؿ الفونولوجي 

تتنشط وتتنظـ وتنمو بالتوازي مع القدرات النطقية التي تتطور ،وبالتالي يتمكف الطفؿ مف نطؽ النظاـ 

الكممات والأفعاؿ تصبح  20مقاطع صعبة والمغة تصبح مفيومة عنده بشكؿ أكبر، ومف بداية الشير 

 (.Rossi, 2008, p65) أكثر عددًا ،ويستطيع الطفؿ جمع الكممات تدريجيا لتظيربذلؾ الجمؿ الأولى

وأوؿ ما يحصمو الطفؿ ىو معاني المحسوسات لاسيما معاني الكممات الدالة عمى أعظاء الجسـ 

الإنساني وعمى الأدوات و الموضوعات التي يستعمميا،  ولكف ىذا التحصيؿ يستغرؽ وقتا فيو يسمي 

يف )عيف( كلا مف الخروؼ والبقرة )حصاف( وقد يطمؽ عمى أنفو )عيف( ولكنو عندما يتحقؽ بأف الع
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 ،1997سعران، النراه يطمقيا عمى عيف أمو أو أختو وقد يوسع ذلؾ فيطمقيا عمى كؿ الكائنات الحية )

 (.273ص

يقصد بإكتساب المستوى الدلالي إكتساب المعنى، إذ يجب عمى  إكتساب المستوى الدلالي:-2

يحتاجوف إلى تعمـ الطفؿ أف تكوف منطوقاتو صحيحة ولكف يجب أف تحتوي عمى معنى ،فالأطفاؿ 

كيفية فيـ معاني الجمؿ ،فالمعرفة بالمفردات ليست كافية ويستخدـ الأطفاؿ أنواعا متعددة مف 

 (.92، ص1997جمعه سيد، المعمومات لجعؿ الجمؿ ذات معنى )

يقوـ الأطفاؿ بتعميـ الصيغ القياسية وتحدث أيضا بالنسبة لمعاني الكممات فالأطفاؿ يمدوف بمعنى 

الواحدة للإشارة إلى عدة أشياء بينيا تشابو ما، وبعد ذلؾ وفي فترى متأخرة عند ما يتعمـ الطفؿ الكممة 

كممة أخرى ويلاحظ فييا خصائص محددة كثيرة فإف عممية عكسية تحدث ،أي أف معنى الكممة 

 المستخدمة تميؿ لمضيؽ.

ع المعنى ولكي تظؿ لدييـ مشكمة فعندما يبمغ الأطفاؿ الثالثة مف العمر يفقدوف العديد مف أشكاؿ توسي

ساخف( ، فمعنى -، مثلا )بارد( ANTONYMES)في التعامؿ مع كممات المطابقة او النقائض 

، وأحد التفسيرات ( SYNONYMES)يمتد ليشمؿ كمتييما كما لوكانت الكممات مترادفة  إحداىما قد

ضيؽ(، -ميؿ( الإتساع )واسعق-المحتممة لذلؾ ىو أف الطفؿ يكتسب مفيوـ عاـ خاص بالكمية )كثير

ثـ يعرفوف أف ىاتيف الصفتيف متناقضتي المعاني ،فبالنسبة لنا يمكف تطبيقيا عمى البعد النفسي لكنيـ 

لـ يقرروا المعاني الكمية لمصفات المعينة ، فالأطفاؿ يفضموف الشيء الكثير وىذا التفضيؿ بالإضافة 

 تاروف الأكبر وييمموف الشيء الأقؿ.إلى المعنى القائـ عف المفيوـ العاـ يجعميـ يخ
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وتبدأ عممية تكويف المفاىيـ منذ الولادة بجذب إنتباه الطفؿ لما يحيط بو مف مثيرات في البيئة التي 

فإف مفاىيـ دراسة الشيء  (PIAGET)يعيش فييا ، وما يترتب عمى حركتو مف نتائج وكما يقر بياجيو 

نما تنمو تدريجيا كنتيجة لمتغيرات الجوىرية التي تطرأ عمى والزماف والمكاف والعدد والنسبة وغيرىا إ

 (.94،95،ص1997جمعه سيد) الطريقة التي يدرؾ بيا الطفؿ العلاقات بيف الأفعاؿ والنتائج

 يحتوي ىذا المستوى عمى عناصر عدة تتمثؿ في ما يمي: عناصر المستوى الدلالي:-3

 الدال والمدلول والمرجع: -3-1

 :ريقوؿ ديسوسي الدليل المساني(DE SAUSSURE)  يؿ الوحدة المسانية المكونة مف لدلفي تعريفو

الصورة السمعية التي ويسمى أحدىـ داؿ وىو  ،لورقةايف بينيما كماؿ الإتصاؿ فيمت كوجيي عنصر 

، و ما يسمى قديما بالمعنى ثاني مدلولا وىو المتصور الذىني أويسمى ال، ليؿ أو العلاقة يتضمنيا الد

ن لعلامة الداؿ وحده أو المدلوؿ وحدها فميست ما ىما معا أو لا تكوف ،فمثلا كممة "إمرأة" ىي علامة وا 

ة( ومفيوـ مجموع -أ-ر-ـ-الإدراؾ النفسي لتتابع الأصوات )إو لسانية مكونة مف صورة سمعية وى

 مةفالتتابع الصوتي بمفرده لا يكوف علاراشد(. -أنثى-إنساف-عاقؿ-ناطؽ-لدلالية )حيالسمات ا

خيرة تتشكؿ مف الإتحاد التاـ نية، فيذه الألدلالية منفردة لا تشكؿ علامة لسالسانية كما أف السمات ا

 ةفيسمى علامة لسانية ىذا المركب المتكوف مف المفيوـ والصور ، بيف الصورة السمعية والمفيوـ 

 (.216،217، ص2111)لوشن ،السمعية 

 :ؿ النفسي لمشي وىذه يؿ التمث،وليس المدلوؿ ىو الشيء بسوسير التصور مدلولا يسمي ديالمدلول

 .ر الداؿ ر عنيا ديسوسير بالتصو الطبيعة النفسية لممدلوؿ ىي ما عب
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 :نما الأثر الذي ،ية دالا ائيطمؽ دوسوسير عمى الصورة الإصغ الدال وىي ليست الصوت الفيزيائي وا 

ونتيجة ىذه  ،تحريؾ الأعضاء النطقيةإمكاننا التحدث مع ذواتنا دوف بف ،يحدثو الصوت في الذىف

 (.44، ص2111أوكان، ة الإمتداد في الزماف )غائية لمداؿ كانت خاصيتو الأساسيالطبيعة الإص

 :دراكنا لمجموع ىذه الخصائص ىوونتو ووجودنلو خصائص وسمات تحدد كي المرجع إدراؾ  ه وا 

مثلا صورة أخرى وىي المعنى المكوف مف مجموع  لؾ يكوف لدينا إلى جانب كممة شجرةوبذ، لمعناه 

وىذا  (كائف حي + ينبت في الأرض + يعمو فوقيا قائما،وىذه السمات ىي )شجرة لالسمات الخاصة با

الرغـ مف كؿ  ؽ ىذا الوصؼ عميو يسمى شجرة عمىعنى كممة شجرة عموما وكؿ ما ينطبىو م

 فات بيف الأشجار.التباينات والإختلا

 إعتمد أولماف  والفكرة والشيئء: ثلاثية الرمز(OLMAN ) عمى القاعدة المشيورة التي سماىا المثمث

 نقاط أو جوانب ىي: 03الأساسي والتي تعتمد عمى 

 التي تحتوي مجموعة أصوات مثؿ )منضدة(. ىو الكممة المنطوقة الرمز الجانب الأوؿ: -

 منضدة عند سماعيا.ىي عبارة عف المحتوى النيي لمكممة و الجانب الثاني: الفكرة  -

  (.27،ص2117البهنساوي الشيء المقصود بكممة منضدة )و ىو  ثالث: الشيءالجانب ال -

يعرؼ بأنو إتحاد ( 2114إليهم ،) ،المذكور في كتاببوزغاية  حسبلمشترك المفظي: ا-3-2

ختلافيا في المعنى ويجب التركيز ىنا عمى فكرة أنيا كممات منفصمة  زة متمايالكممات في الصوت وا 

وصؼ  ىإل دوذلؾ يعو  ،مفةتف أو بمعاف مخيوليس كممة واحدة، وما ىناؾ أنيا لفظ واحد بمعني

في . إذ يقوؿ أولماف لاقة بيف الداؿ والمدلوؿالع ىـ عمو ني يقالإشتراؾ بأنو لفظي وىو أساس لسا
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كممة  مع إنسافس:"ىذا النوع ضرباف فإف الحديث عف المفظ الواحد ذي المدلولات المتعددة 

(opération ومعناىا العاـ )فميس ىناؾ سبيؿ لمعرفة ما نعزلة عف السياؽ الذي يستعمؿ فيو ،عممية م

 .و عممية صفقة تجارية مية جراحية أو عممية إستراتيجية أإذا كاف المقصود بيا عم
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 :ل ـــــــصــــــــالف ـةــــــــلاصـــــــــــــــــخـــــــ

تكامؿ وتداخؿ غة وعمميا يتطمب توافؽ و موعناصرىا المكونات الأساسية لتمثؿ المستويات المغوية 

في حالة حدوث أي خمؿ عمى مستوى أحد عناصر ىذه المستويات فإف ىذا سيشكؿ إضطرابا ، و عميؽ

ستويات مع بعضيا، لذا حميؿ ظواىر المغة يتوقؼ عمى مدى إكتساب وتوافؽ ىذه المت في المغة. لذا فإف

ث فييا إضطرابات دالسمعية التي قد يصاب بيا الطفؿ فإف ىذه المستويات غالبا يحالإعاقة و بحكـ 

الكفالة الأرطوفونية أو الطرؽ الممكنة ب  عديدة يتوجب أخذىا بعيف الإعتبار والعمؿ عمى علاجيا بكؿ

 بالإدماج المدرسي.
 



 .الثالث : الإدماج المدرسي الفصل

  تــــــــــــــــــمــــــــــــــــــهـــــــــــــــــيـــــــــــــــد

  لإدماج:ا-ولاأ

 بداية تطبيق تجربة الإدماج في الجزائر.-1

 تعريف الإدماج.-2

 الإدماج. أنواع-3

 الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا:-ثانيا 

 تعريف الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-1

 شروط الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-2

 أهداف الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-3

 إيجابيات الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-4

 مبادئ الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-5

 أنماط الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا.-6

 صعوبات الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا في المدارس العادية.-7

 إيجابيات وسمبيات الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيًا في المدارس العادية.-8

 ل.ـــــــصــــــــة الفصـــــــــــــــــــــــلاــــــخـــــــــــــــــــــــــــ
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 ـــــــــهــــــــــــــــــــــيد:مـتــــــــــــــــ

إن الإعاقة السمعية تمنع صاحبيا أو المصاب بيا من المشاركة التفاعمية مع من حولو، لذا 

ىتماماعبر  حضي بعدما كان يعيش مرحمة من الإىمال ، كبير في السنوات الأخيرة  ية خاصة وا 

طبيعة الإعاقة السمعية من أجل ، والتي تتلاءم مع والرفض، وذلك بوضع برامج خاصة بيذه الفئة 

تسييل إدماجو في المجتمع مع أقرانو العاديين بشكل يعوض عجزىم عن السمع، وىذا بالإنتقال من 

أي تعميميم بأقسام ، مدارس خاصة بتعميم المعاقين إلى نظام الإدماج الجزئي نظام العزل أي تعميميم ب

 خاصة بيم ممحقة بمدارس عادية وصولا إلى الإدماج الكمي أي دمجيم كميا في أقسام التلاميذ العادية.

 لإدمــــــــــــاج:ا-أولا

 :بداية تطبيق تجربة الإدماج في الجزائر -1

رابطة تعاون المجتمع المحمي في إحدى مناطق الجزائر العاصمة مركزا  إفتتحت 0861في عام        

إستيدفت في بداية التجربة ،يوفر روضة للأطفال وأقسام دراسية خاصة نياريا صغيرا متعدد الأغراض 

ساعدة من طرف لتشمل جميع أنواع الإعاقة، وكان يضم ىذا المركز م تمن ثم توزع، و المعاقين عقميا

، كما م توفير باقي الموظفين من بين السكان المحميين الذي دربوا أثناء ممارسة العمل ،وتالأخصائيين 

، حيث تم المشروع  دمت المساعدات المالية لمتوسيع فيإىتمام من طرف السمطات المحمية فق تمقى

ىذه  ة السمعية نصيب منوكان للأطفال الذين يعانون من الإعاقتوفير مراكز أخرى لممعاقين عقميا ،

 سمعيا في المدارس العادية، وقد تم إنعقاد ممتقىدمج المعاق إذ تم (.47،ص2113)ركاب، .التجربة

وذلك من اجل وضع برنامج وطني بغيت إدماج ، 0870من شير مارس  05-04-03وطني في أيام 
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ماجيم وكان اليدف من وراء ىذه التجربة إد،المعاقين عامة ومن بينيم المصابين بالإعاقة السمعية 

، وذلك لتسييل  الاجتماعي وبداية ىذا الإدماج يتم من خلال ىؤلاء التلاميذ في الروضة ثم المدرسة 

دماج دماج المدرسي ىو تمييد وتحضير للإفي المجتمع، بإعتبار أن الإإدماج الطفل المعاق سمعيا 

 الاجتماعي الكمي.

ميذ عمى مستوى ج مجموعة من ىؤلاء التلافكانت البدايات الأولى ليذه التجربة من خلال إدما      

 في روضة 0871، و في سنة سنوات 12وكان سن الطفل لا يتجاوز  "بالبيار"روضة سوناطراك 

 0881جاوز سنيم السادسة ففي سنة تلا ي، شرط أن ن كل الأعمار" تم إدماج الأطفال الصم منافطال"

العاصمية مثل "مدرسة سيدي يحى" ببئر مراد رايس، تم توزيع مثل ىذه الأقسام عمى مستوى المدارس 

 11رقم في مدرسة "ماكي  0885ومدرسة "محمد منتوري" بحسين داي، ومدرسة سكالة بعدىا في سنة 

حيث تم إصدار القرار الوزاري المشترك بين وزارة العمل والحماية  0887ببن عكنون" إلى غاية 

المتضمن فتح أقسام خاصة  0887ر ديسمب 01ؤرخ فيالم ،الاجتماعية وبين وزارة التربية الوطنية

بية الوطنية، إذ ييدف السماع  في مؤسسات التعميم التابعة لقطاع التر  للأطفال ضعيفي الحواس ناقصي

 ذوذلك بدأ من،ىذه الأقسام ترتيبات المرتبطة بالتنظيم وسير إلى تحديد الإجراءات أو ال ىذا المشروع

تم توسيع ف ،0888وىذا ما أعطى ىذه التجربة الطابع الرسمي في سنة  1111-0888الموسم الدراسي 

قسم وتتوزع ىذه  38تم فتح  1112ىذه التجربة عمى مستوى القطر الجزائري وبالنسبة لإحصائيات سنة 

أقسام تابعة لمدارس بمدية سيدي  12قسم منيا في ولاية الجزائر من بينيا  01ولاية،  02الأقسام عمى 

 (.47،ص2113ب،)ركامحمد 
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 :عريف الإدماجت -2

ونظرًا وموضوعو من قبل الأوساط التربوية ،يحظى بو مفيوم الإدماج التي  ىميتو البالغة لأنظرًا ل     

جتماعية، فقد ظير للإلما ينطوي عميو مفيوم الإدماج من مضامين تر  دماج تعريفات كثيرة بوية نفسية وا 

 نذكر منيا9

ىو حالة تييأ أو إستعداد عام لدى المربين  (1994) ، طمعة  حسب التعريف الخاص ب -2-1

 .والعاممين والمعممين مع المعوقين داخل البيئة المييأ لكل الأطفال الآخرين لممدرسة العادية 

 (:HEAD START)تهيد ستار -2-2

في ،فيعرف الإدماج عمى أنو التجانس أو الإدماج التربوي للأطفال المعاقين مع الأطفال غير المعاقين 

وكذلك  ،دراس العاديةمصفوف المدرسة العادية وذلك لتوفير الفرصة لمشاركة الأطفال المعاقين في ال

 (.143، ص2113، ي الصفدي)حمدالمشاركة في المواقف المشابية لمحياة 

 الإدماج: أنواع -3

 0867سنة  (WARNOK)وارنوكحدد تقرير ( 2115) ،أم جيلالي  ،المذكور في كتاببرادلي  حسب

 دماج وىي كالأتي9أربعة أشكال للإ

  الإدماج المكاني:-3-1 

ية الخاصة مع المدارس التربية العادية بالبناء المدرسي فقط بينما و يقصد بو إشتراك المؤسسة الترب

 خططيا الدراسية الخاصة بيا وممكن أن تكون الإدارة موحدة.تكون لكل مدرسة 
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  الإدماج الأكاديمي:-3-2

قين في يقصد بو إدماج الأطفال المعا (2115) ،أم جيلالي  ،المذكور في كتاببرادلي  حسب

مقون برامج تعميمية مشتركة ، حيث يتبرامج تعميمية نفسيا مع العاديين في الفصول العادية طوال الوقت

ومنو توفير مدرسة ،ويشترط ليذا النوع من الإدماج توفر الظروف والعوامل التي تساعد عمى إنجاحو 

عمل جنبا إلى جنب مع المدرسة العادية في قاعات النشاط والتغمب عمى الصعوبات التي تواجو خاصة ت

 المعوقين في التواصل.

 الإدماج الوظيفي:-3-3

لبعض  ،قين في البرامج التعميمية نفسيا مع العاديينذا النوع مشاركة الأطفال المعاب ىتطمي 

حيث يتمقون نوعًا من التعميم الفردي والمتخصص ،الوقت ثم يتم سحب ىؤلاء من قاعات النشاط العادية 

 أو المساعدة من المعمم المختص.

والأطفال الأسوياء في الخدمات قين ويقصد بو مشاركة الأطفال المعا جتماعي:الإدماج الإ-3-4

 مما يمارس في الروضة بما يؤدي إلى زيادة الفرص. ،الإجتماعية والأنشطة الرياضية و

وذلك حسب نوع الإعاقة التي  ،ما سبق عرضو يمكن الإشارة إلى أن سياسة الإدماج ليا أنواع متعددةمو 

 أشكال9 13ك و تتطمب الإدماج ولقد حدد وارن

 ىنا إشتراك المدارس الخاصة مع المدارس العادية.كاني9 الإدماج الم -

 بو إدماج الطفل المعاق مع أقرانو العاديين. الإدماج الأكاديمي9 يعنى -
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 الطفل المعاق يتمقى نفس البرامج التعميمية.أن  ويقصد بو 9 الإدماج الوظيفي  -

 .الإدماج الاجتماعي مشاركة الأطفال المعوقين لمختمف الأنشطة الاجتماعية  -

 معيا:الإدماج المدرسي لمطفل المعاق س -انيا ث

 تعريف الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيا: -1

يعرف الإدماج المدرسي عمى أنو إستقبال الطفل المعاق والتكفل بو في نفس اليياكل الموجية      

وية و الأساسية، الثانوذلك في كل من الحضانة، رياض الأطفال، المدارس ،لإستقبال الأطفال السالمين 

فتعميم وتربية الطفل المعوق عموما والأصم خاصة ذات أىمية بالغة وحيوية في  ،مراكز التكوين الميني

جتماعي لما تمثمو المدرسة بالنسبة لمطفل وعائمتو ،إعتبارًا أنيا السبيل الأمثل لنجاح مساره الإحياتو 

 (.14، ص2112ة التشغيل والتضامن، )وزار  ط متنوع وضروري لتنشئتو إجتماعياكونيا وس

يعرف الإدماج المدرسي أنو وضع الطفل  BUSQUET ،(1978) ـحسب التعريف الخاص ب-1-1 

الأصم في مدرسة سالمين سمعيا سواء بطريقة مباشرة أو بعد قضاء مدة زمنية معينة في قسم خاص 

 .وذلك بيدف إكتساب الميارات الأساسية للإدماج 

 ـــ شروط الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيا:2

بإعتباره قضية  ،دماج المدرسي تشريعات وقوانين عممية وتربوية لازمة قبل وأثناء وبعد تطبيقوللإ

 تربوية أكاديمية ضرورية في مجال التربية الخاصة وىي كالتالي9
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 الشروط المادية:-2-1

)معينات سمعية( أو الجماعية )أجيزة خاصة  تشمل مجموعة من التجييزات السمعية الفردية

ة حسب حاجيات ة من وسائل إضاحية وتعميمية مكيفويبالتر  العممية  ا تطمبووكل م (بتكبير الصوت

 الطفل ذو الإعاقة السمعية.

 الشروط البشرية:-2-2

صم المدمجين من طرف الفريق الطبي ف المتكامل عمى مجموعة التلاميذ الار تتعمق بضرورة الإش

متخصص، مختص أرطوفوني، مختص تربوي، تعدد الإختصاصات )معمم النفسي البيداغوجي، الم

التي تعمل دوريا وبإنتظام مع الفريق التربوي و ادي، طبيب الأذن والأنف والحنجرة( يمختص نفساني ع

ماج المدرسي والعمل عمى نجاحيا من خلال مما يكفل المتابعة لعممية الإد،مدرسة المستقبمة الالخاص ب

 تدخل عدة مستويات.

 شروط خاصة بالطفل المعاق سمعيا:-2-3

 :  (2113إبراهيمي، ) ،المذكور في كتابدرقيني  حسب

 ،في سن مبكرة بيدف تسييل عممية التربية المبركة إجراءه من المفروضالذي  التشخيص المبكر9 -

ولو أىمية بالغة فيما يخص معرفة نوع ودرجة الفقدان السمعي وتييئة الظروف وأخذ التدابير اللازمة 

 لمشروع في الكفالة.
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تبدأ مرحمة التربية المبكرة من سن التشخيص المبكر إلى  ية المبكرة والتحضير قبل المدرسي9الترب -

،والتي غاية سن ثلاث سنوات، ثم تمييا مرحمة التحضير قبل المدرسي )من ثلاث إلى خمس سنوات( 

وخلال ىاتين المرحمتين يتم الطفل ذو  عادة ماتكون عمى مستوى دور الحضانة ورياض الأطفال،

اسة للإدماج بالمدرسة العادية، حيث يسمح لو بالمشاركة في الإعاقة السمعية في سن ما قبل الدر 

وقدراتو  ل البقايا السمعية وتفعيل إمكانياتوكعمى  النشاطات المقترحة للأطفال العاديين وكذلك يتدرب 

 .التواصمية العلائقية

ولكنو ىو عامل  (2113إبراهيمي، ) ،المذكور في كتابدرقيني  حسب 9درجة الفقدان السمعي -

ة أكبر مما قمت درجة الإعاقة السمعية كمما كانت ىناك إمكانيك أن شرطًا أساسيا رغم أنو يبدوليس 

 دماج.للإ

راسة مطفل العاجز سمعيا مستوى يسمح لو بمزاولة دمن المفروض أن يكون ل وى الدراسي9المست -

مختمف  عمى مستوى الروضة ييدف إلى تييئة الطفل لإكتساب عادية ، فالتحضير قبل المدرسي

فيذا النمو الفكري المتواصل يجعل الطفل يكتسب مختمف القدرات التعميمية ،ميارات الالمعارف و 

 المدرسية.

من بين الشروط الضرورية لإكتساب الطفل المعاق سمعيا الوظيفة التي تسمح لو بالمشاركة  المغة9 -

 مل عمى عنصرين ىما9تشتعالة والحقيقية في مختمف النشاطات، و الف

خاصة بالنسبة لمطفل الأصم العميق في حالات إكتساب المعمومات المتعمقة  القراءة عمى الشفاه9 -

 بالفيم وبالمغة.
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القدرات والإمكانيات الكمية والكيفية لمبقايا السمعية المضخمة والتي  الفيم والإنتاج الشفوي والكتابي9 -

نتاجيا.  تستخدم في إكتساب المغة الشفوية والمكتوبة وا 

يتم الإدماج في أي سن شروط توفير الشروط السابقة الذكر لكن من الأحسن  9 لإدماج المدرسيسن ا -

 أن يكون ىذا الإدماج في سن مبكرة أي في سن الروضة أو في سن السنة الأولى.

لابد أن تكون لديو الرغبة في النجاح وأن يقوم بكل المجيودات  :حافز الدافعية لدى الطفل الأصم -

 .اللازمة من أجل الإدماج 

 :أهداف الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيا -3

أن تحقق مجموعة ،اجات السمعية الخاصة تيحالإشأن عممية الإدماج المدرسي للأطفال ذوي من 

الذي أشرفت عمى إعداده المجنة التربوية والوزارية ، دليل الأقسام المدمجة في من الأىداف ذكرت 

 المشتركة المكمفة بإعداد الوثائق المرجعية والأدلة المنيجية وجاء ترتيبيا كالتالي9

لا تختمف عن برامج الطفل السميم تعميمية  حث الطفل المعوق سمعيا في سن مبكرة من خلال برامج  -

 سمعيا.

نظام الداخمية ذلك إبتداء من ست  يتفادبالطفل داخل المحيط العائمي ومحيطو العادي حتى  الإحتفاظ -

 سنوات.

عطائو فرصة الإستفادة من التربية والتعميم التي يتمتع بيا جميع  - وضع حد لعزلة الطفل المعاق سمعيا وا 

 الفروق.وفق شروط تحضيرىم لمعيش سويا عن طريق التعميم وتقبل ،التلاميذ العاديين 

 (.2111)السرطاوي،  إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحياة المينية. -
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السماح لمطفل الأصم بالنمو في وسط يتعمم فيو القواعد الاجتماعية وبالخصوص تمك التي تتعمق  -

ىداف التربوية لبرامج التربية الخاصة الأومن المعروف أن أىم  (.،2111 )السرطاوي، بسموكياتو وطريقة

التي تتمشى  ،ىو الوصول إلى التوافق النفسي والإجتماعي لممعاق سمعيا عمى تقبل الخبرات الاجتماعية

عاقتو السمعية وتحقيق أكبر قدر من التوافق مع  مع الإعاقة ومع حاجاتو ومساعدتو عمى تقبل ذاتو وا 

محدود ومعزول ، النفسية والإجتماعية إذا ما طبقت في إطار لكن قد لا تتحقق ىذه الأىداف ،نفسو  

 نتماعي مع السالمين سمعيا والذيعل الإجكونيا لا توفر بقدر كافي فرص التفاكالمؤسسة المتخصصة 

 يمثمون أغمبية المجتمع.

ستراتيجية للإدماج المدرسي لمطفل الإىداف الأإلى "زىور بن عيسى "السيدة  تشير في ىذا الصدد و

 المعاق سمعيا من خلال النقاط التالية9

 تحفيز الطفل المعاق سمعيا عمى التواصل المغوي، وعمى تطوير المغة. 

 التحضير لإدماجو إجتماعيا وتحفيزه في وسط يتعمم فيو القواعد الاجتماعية والسموكية. -

حترامو من طرف السالمينتال -  (.113ص ،2111سيد،سيد ،)عرف عمى ماىية الإختلاف وا 

 الغايات عمى عدة مستويات9و ويمكن لمدمج المدرسي أن يحقق عددًا من الأىداف 

 المستوى النفسي والإجتماعي: -3-1

حيث ،في سن المراىقة والرشد  الإجتماعييحضر الإدماج بالمدرسة في الصغر إلى الإدماج 

، السمعية الخاصة عموما عمى تكيفيم وتعايشيم مع السالمين يساعد تقبل المجتمع لذوي الإحتياجات
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وبالتالي إنتشار ثقافة الإدماج وتقبل إختلاف  ،ذلك بتغيير الإتجاىات السمبية نحو الإعاقة والمعوقين

 الآخر فيكبر الطفل مستقلا بذاتو ومعتمدًا عمييا متطبع إجتماعيا.

 :يتصالالإ المستوى  -3-2

غة المنطوقة موتعممو لم ،تحدي المعاق سمعيا لإعاقتو بتوظيفو لحواسو الأخرىيساعد الإدماج عمى 

ستعماليا  التواصل مع الآخرين.موازاة مع لغة الإشارات لتحقيق  وا 

 المستوى الدراسي: -3-3

يعطي الدمج فرص أكبر لإبراز وتطوير قدرات الطفل معاق سمعيا المعرفية والتواصمية 

 والإجتماعية.

 المادي: المستوى -3-4

 مدارس المختصة.و الدولة من خلال إنشاء مراكز و بتخفيف العبء المادي الذي تتحممويكون ذلك 

 المستوى العائمي: -3-5

بفتح المجال أمام إبنيم المعوق ،ات النفسية التي يعيشيا الأولياء من خلال التخفيف من الصراع

 (.laberger,1995)سمعيا بأن يعيش في وسط عادي كغيره من الأطفال 
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 المدرسي لمطفل المعاق سمعيا : إيجابيات الإدماج4-

 للإدماج عدة مميزات منيا9 (2116أم جيلالي ،) ، المذكور في كتاب رائد حسب

جات الخاصة بشكل غير مبرر حين إلحاق الأطفال ببرامج التربية الخاصة لذوي الإحتياب يسمح -

 في الصف العادي.ل كل الجيود الممكنة لإبقاء الطفل تبذ

حيث يصبحون أكثر حساسية ،بول رفاقيم ذوي الإحتياجات الخاصة يشجع الأطفال العاديين عمى ق -

 لمتعامل معيم.

 من العمل معًا. والاختصاصيينمعممي التربية الخاصة والمعممين العاديين يمكن  -

 الاجتماعية.الميارات  إذ يساعدىم عمى تعمم العديد منفال العاديين طفئة مع الأىذه ال -

 الشخصية الناجحة من خلال ممارستيا مع الأطفال العاديين.التكيف الشخصي وتنمية العلاقات  -

 تعويض الطفل العادي عمى العطاء وتقديم المساعدة لزميمو من ذوي الإحتياجات الخاصة. -

 عادية.التخميص الطفل من العزلة والتقييد إلى إدماجو في بيئتو  -

ياجات الخاصة بوجوده كشخص عادي في المجتمع ومحاولة إعطائو كل تحسين الطفل ذوي الإحت -

 .ية خاصة حتى لا يشعر بالعجز اما يحتاجو من رع

 :مبادئ الإدماج المدرسي لمطفل المعاق سمعيا -5

وتعمم عاق عموما لا تتوقف عند حدود التييئة منذ بداية الستينات أصبحت كفالة المعاق سمعيا والم

ىذا العاجز في وسط السالمين من خلال مشاركتو  بل تعددت ذلك إلى فرص وجود ،القراءة والكتابة
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بتعريف الأفراد العاديين ماىية الإعاقة وكيفية التعامل معيا ، ة يالكمية في الحياة الاجتماعية والمدرس

 لا غير. كاختلافوتقبميا 

 في ثلاث نقاطLaberger ( 9 )ليبريجرمفيوم الإدماج تشير إلييا ومن ىذا المنطمق خمقت مبادئ جديدة ل

 وذلك في كل أماكن الحياة الاجتماعية.9 تكافؤ فرص الدخول  -

الإدماج لا ف المعاق سيصبح إنسان سويا عاديا فالإدماج لا يعني أن 9 التطبيع نحو الحياة العادية  -

ظروف ر في ،يساوي السواء ولا يفرضو، بل يغير مفيومو وتطبيقو حيث يعيش المعاق في إطا

 عادية مع الأخذ بعين الإعتبار إحتياجاتو الخاصة.

 الإدماج9 يؤدي ىذا المبدأ في كل الميادين إلى9 -

 الإدماج الفيزيقي أو البدني. -

 .(laberger, 1985) مشاركة كمية وفعمية في الجماعةالإدماج الوظيفي  -

من خلال  ،والذي يعمل عمى تقميص المسافة الاجتماعية بين المعاق والجماعة 9الإدماج الاجتماعي- 

 .رفع الذات لدى المعاق وتحسيسو بالإنتماء وتغيير الأحكام السمبية الموجية إليو 

 معاق سمعيا:طفل الأنماط الإدماج المدرسي لم -6

تتم عممية الإدماج لممعاق  (2113)إبراهيمي ،  المذكور في كتاب،  وزارة التشغيل و التضامنحسب 

 وىما الإدماج الجزئي والكمي9،إستعمالا  في الوسط المدرسي العادي عمى نمطين ىما الأكثر إنتشارا و
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 الإدماج الجزئي:-6-1

تحتاج إلى ، والتي ويتمثل في مشاركة الأطفال المعوقين سمعيا في بعض نشاطات السالمين سمعيا

 (.اليدوية، الخرجات التربوية البدنية، الأشغالمستوى لغوي ثري )التربية 

 الإدماج الكمي:-6-2

وىو التمدرس الكمي لمطفل المعوق سمعيا في قسم السالمين في حين تبقى الدعم البيداغوجي 

 .والأرطوفوني خارج حصص الدراسة

 صعوبات الإدماج المعاقين سمعيا في المدارس العادية: -7 

بالتلاميذ المعاقين سمعيا من بيئة المؤسسات الخاصة إلى البيئة التعميمية  إن عممية الإنتقال

واجو كل من التلاميذ ،إذ يالتربوي لممعاقين سمعيا في المدارس العادية الإدماج في إطار عممية ،العادية 

 المدمجين والتلاميذ العاديين بعض الصعوبات والمشاكل التي نعرضيا فيما يمي9

والمشاكل التي تواجه التلاميذ المعاقين سمعيا في عممية الإدماج في المدراس الصعوبات -7-1

 العادية:

إن المدارس العادية في معظميا ترتكز عمى التحصيل الدراسي لمطالب، وىو المحك لمعممية  -

م في التحصيل ، ومستوى معظم الطلاب الصالطالب في عممية التعميم  ولاستمرارالتعميمية 

جتماعية والنفسية سة لا تعتبر النمو في الجوانب الإبشكل عام، كما أن المدر  الدراسي منخفض

الجوانب التي ترتكز عمييا في عممية الإدماج ىي تمك ف ،إعتبار لمنجاح المدرسي محل لمطالب

 .(355ص ،2111بطرس،)  وتيدف إلييا
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عيا يتصف بالتجانس إن عممية إعداد منيج تعميمي واحد لتدريسو لمطلاب العاديين والمعوقين سم -

 ويمبي إحتياجات المعوقين سمعيا المتباينة أمر غاية الصعوبة في واقعنا. ،والتكامل والشمول

 إساءة معاممة بعض الأطفال العاديين لأقرانيم المعاقين في المدرسة مثل ضربيم أو الإستيزاء بيم. -

 معرفة كافية لدى المعممين حول كيفية التعامل والتكيف مع الأطفال المعاقين. عدم توفر -

الصعوبات والمشاكل التي تواجه التلاميذ العاديين مع عممية دمج المعاقين سمعيا في المدارس  -7-2

 العادية:

ن زملائيم من المعوقين وىذه لمسموكيات غير السوية التي تحدث بيتقميد الأطفال العاديين  -

 ة أولياء الأمور ضد فكرة الإدماج.افزيير ح، مما يثالمشكلات تنتقل إلى المنزل

 الخاصةيكولوجية الأطفال ذوي الإحتياجات عدم تفيم الأطفال العاديين لس -

 (.355ص، 2111)بطرس،   
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 إيجابيات وسمبيات الدمج التربوي لممعاقين سمعيا في المدارس العادية: -8

 إيجابيات الدمج التربوي لممعاقين سمعيا:-8-1

 إن لعممية إدماج المعاقين سمعيا في المدراس العادية إيجابيات منيا9

حتياجاتيم وكيفية تمبيتيا وزيادة الإنجاز  - يساعد الإدماج في توعية المجتمع بالمعاقين ومشكلاتيم وا 

نفعاليا.  التعميمي لدييم ونموىم إجتماعيا وا 

يشعرون بتقدم طفميم مى تعديل إتجاىات الآباء نحو طفميم المعاق سمعيا عندما يساعد الدمج ع -

 ق جيدة لتعميم طفميم المعاق.ئويكسبيم طرا ،رانو العاديينوتفاعمو مع أق

والتخفيف من الصعوبات التي يواجيونيا في ، دمج الطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في بيئتيم  -

 التكيف والتفاعل والتنقل والحركة.

سة تربية الخاصة إلى المدر ة لمطريق إدخال ميارات وأساليب مدرسي لجانب الأكاديمي عننمو ا -

 .(377،ص2111بطرس ،(العادية ومناىج للإستفادة منو

 سمبيات الإدماج التربوي لممعاقين سمعيا: -8-2

 منيا9لسمبيات والمشاكل التي نذكر ىناك أيضا كثير من ا رغم الإيجابيات العديدة لمدمج فإن

مشكمة توفير أخصائي تربية خاصة في المدارس العادية وصعوبة توفير الوسائل التربوية الخاصة  -

 بكل فئة من فئات الإعاقة.

 و التعامل معيم . ياسمعين معاقالللأطفال  والعاممين وتلاميذ المدرسةمشكمة تقبل إداراة المدرسة  -
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ولياء الأث تفيم نظار المدارس و نضرتيم للأطفال ضعاف السمع القيدين في المدارس وح عدم -

 عمى تسجيل أبنائيم بمدارس التربية الخاصة تجنبا لعممية الدمج.

ى زيادة الأعباء عمى المسؤولين وجود المصادر العربية الخاصة بالإعاقة السمعية مما أدى إلقمة  -

 عممية الإدماج. في

تجاه االفصول العادية وكذلك الأطفال العاديين يحممون إتجاىات سمبية في ون بعض المدرس -

الأمر الذي يؤدي إلى عزليم وخمق وصمة ليم داخل ، وىو الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة 

لتوفير إحتياجات الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة وكذلك الأمر الغير المييئة   الفصول العادية

 الطلابية.بالنسبة لمكثافة 

بالإحباط إذا ما تعرض لضغط من أسرتو لتحصيل أداء ومستوى مساوي  قد يصاب الطفل الأصم -

 (.378ص،2111بطرس، للأقران العاديين في الفصل العادي )
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 خــــــــــــــــــلاصــــــــــــــــــة الفــــــــــصـــــــــــــــل: 

وفي الأخير يمكن القول أن الإدماج عممية تربوية تعميمية تعمل عمى إعداد الطفل المعاق سمعيا،        

عمى مواجية الحياة التي تتطمب منو إكتساب أكبر قدر ممكن من الخبرات وتنمية الكثير من الميارات 

يومية وبالتالي الوصول إلى التي تساعده في عممية التفاعل الاجتماعي مع مواقف الحياة ال، الاجتماعية

 دماج. عينة من الكفاءة والقدرة عمى الإدرجة م

ورغم كل الصعوبات والنقائص التي تواجو ىذه العممية تبقى ىذه السياسة ناجحة إذ حققت 

لابد من الإشارة إلى أن التطبيع الاجتماعي الذي يعني في ىذا المجال تربية المعاق ، فنجاحات ممموسة

 ات السمبية لمتربية الخاصة.في ظروف الأسوياء نفسيا تبقى إحدى الغايو مع الأسوياء 
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 طلاعية:لإستالدراسة ا-1

تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ىامة في البحث العممي نظرا لإرتباطيا المباشر بالميدان ،إذ  

 ،تعتبر اول خطوة يمجأ إلييا الباحث لمتعرف عمى ميدان بحثو وعمى الظروف والإمكانيات المتوفرة

 ،سبق التطبيق الفعمي للإختبارتفيمكن القول انيا دراسة استكشافية استطلاعية وىي مرحمة اساسية 

حيث تيدف الى الحصول عمى اكبر قدر ممكن من المعمومات التي ستأخذ بعين الاعتبار عند تطبيق 

ت عن الظواىر كما تساعد الباحث عمى الاحتكاك بأفراد العينة وجمع المعمومات والملاحظا، الاختبار 

ار الادوات المناسبة يتطلاعي عمى مساعدة الباحث في اختما يعمل البحث الاسك ،الخاصة بالبحث

 .(43،ص1995،)بوحوش لجمع البيانات 

تحديد و  لذلك قمنا في ىذا البحث بدراسة استطلاعية مكنتنا من الاقتراب اكثر من الموضوع 

لذلك .  ادوات البحث وجعميا تتماشى مع ما نريد التوصل اليوومعرفة كيفية التعامل مع ،شروط العينة 

وبعد حصولنا عمى ،ار الذاكرة الدلالية بواخت ((O52ار الفيم الشفيي بقمنا بإستعمال اختبارين ىما :اخت

الخاص بفئة  طبقة فييا سياسة الادماج المدرسيترخيص التربص الميداني توجينا الى المدرسة الم

ين تم قبولنا ، أحاممين لمزرع القوقعي بمدرسة ''ميمون محمد ارزقي'' بتيزي وزو المعاقين سمعيا ال

ىذه الفئة وفترة اجرائيم لعممية الزرع  رعماأمديرة المؤسسة بغرض التعرف عمى  جرينا مقابمة معأو 

لتحاقيم بالمدرسة والصعوبات التي وجيوىا في البداية من حيث الدمج مع اقرانيم إسنة و  القوقعي

وفي  ين،ن ىذه الفئة تتمقى برنامج دراسي عادي وفق البرنامج المقرر لمتمدرسأشار أحيث  ،لعاديينا

ا الى النتائج وتوصمن حتاجياالاخير ىيئنا الظروف من اجل تطبيق اختبارنا عمى الفئة العمرية التي ن
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ين أ،ببوخالفة بصريا  البيداغوجية لممعاقين سمعيا و درسةمالومن ثم توجينا الى  ،النيائية للإختبار

بسبب كثرة  ةولى من طرف المدير لألم نقبل في المرة ا .وجدنا الاطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي

قسام أى إلمن ثم تم توجيينا ، و تم قبولنا ،صرارنا والعودة كل مرةا  كبيرة و ال تنالمتربصين ولكن مع معاناا

خذنا معمومات التي تخص و أين تعرفنا عمى المنيج العممي لممعممة أطفال الحاممين لمزرع القوقعي لأا

 جل تحميميا ومناقشتيا .أنا وتوصمنا الى نتائج نيائية من ختبار إفراد عينتنا ومن ثم قمنا بتطبيق أ

 الدراسة: المتبع في منهجال-2

و أبإعتباره المسمك الساحة العممية فالمنيج يفرض نفسو في ،  لكل دراسة عممية منيج خاص بيا

، في المقارن صدراستنا اعتمدنا عمى المنيج الو  ففي. الطريق الذي يعتمده الباحث لموصول الى النتائج 

عن طريق وصف ،وذلك كونو المنيج الذي يسمح لنا بالتعرف من قرب عن الوضع الحالي لمظاىرة 

الحقائق من اجل الوصول الى نتائج  من ثم تحميل ومقارنةو  وجمع وتمخيص الحقائق المرتبطة بالظاىرة 

ختلاف و الإوجأوجو التشابو و تقوم بتحديد أرن بأنو عممية عقمية ويعرف المنيج الوصفي المقا .عممية

نميز بيا  ت،وقأدق و أن خلاليا الحصول عمى معارف نستطيع م ،كثرأو أجتماعتين حادثتين إن بي

ىي الأداة المثمى :" يقول دوركايمحيث  ،صنيفو الحادثة في مجال المقارنة والتأموضوع الدراسة 

و كمية أكيفية قابمة لمتحميل  إذ تكون ا،محددة بزمانيا ومكانيا وتاريخي لمطريقة الإجتماعية وىذه الحادثة

الأخرى ىميتيا في تمييز موضوع البحث عن الموضوعات أوتكمن  ،لى كم قابل لمحسابإلتحويميا 

 .(26،ص2006عاطف ،)
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 :الدراسةمكان وزمان اجراء -3

بتيزي وزو و "المدرسة ية ''ميمون محمد ارزقي'' بتدائلإفي المدرسة ادراستنا  جراء إتم  

 29إلى 10" حيث تم تطبيق اختباراتنا ابتداءا من البيداغوجية لممعاقين سمعيا و بصريا ببوخالفة 

 سبتمبر. 

 بتدائية ميمون محمد ارزقي:لإالمدرسة ا

حي مميون شارع بوليلا التي أمام  ،متواجدة بتيزي وزو مقابل مقر الولاية في مجمع سكنيىي 

تستقبل و عربية غية يماز أو  تدرس ثلاث لغات فرنسية ،،  (1970( وفتحت في )1969دشنت عام )

ربعة قاعات ألي و لآمكتبة وقاعة للإعلام ا تحتوي عمى مكتب المدير ، ،مدرس 25تمميذ و 463حوالي 

خرى الأعي و طفال الحاممين لمزرع القوقلأفونية واحدة لو رطعتين لمتحضير وقاعتان لمتربية الأمنيا قا

 .داون  ضللأطفال المصابين بعر 

  :المدرسة البيداغوجية لممعاقين سمعيا و بصريا  -

كيموميترات من ولاية 7و تقع عمى بعد  لممعاقين سمعيا و بصريا ببوخالفةىو مركز بيداغوجي      

(،نجد إعاقتين داخل المؤسسة وىذه الشريحة 1995حيث افتتحت أبوابيا في سبتمبر)  تيزي وزو،

 تتكفل بيا فرقة تربوية بيداغوجية منيم رئيس المصمحة البيداغوجية ،أخصائيين نفسانيين )عياديين ،

متخصصين ،مربيين عمى الدوام في الصباح و المساء  أو تربويين و أساتذة اغوجيينبيد وأرطوفونيين( 

 .و تحتوي المؤسسة عمى أقسا الإعاقة السمعية و أقسام الإعاقة السمعية 
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 :الدراسةعينة -4

 5منيم  انتقائيم عشوائيإ تم ةسن (14-8عمارىم بين )أتتراوح  حالات 10عمى عينة بحثنا  شممت

محمد  )ميمون الإبتدائية مدرسةال من نتقائيممدمجين تم ا لمزرع القوقعيحاممين حالات  أطفال صم 

 مدرسةال)من  إنتقائيممدمجين تم  صم حاممين لمزرع القوقعي غيرحالات أطفال  5و ارزقي(

 الجدول التالي يمثل خصائص العينة: و ، (البيداغوجية لممعاقين سمعيا و بصريا

تاريخ القيام  السن  الجنس الافراد
 بالزرع القوقعي

مدة الالتحاق  نوع الادماج
 بالمدرسة 

 سنوات 6 مدمج 2008-10-24 سنوات13 ذكر ن.إيدير
 سنوات 6 مدمج 2008-11-11 واتسن14 ذكر رشيدل.
 سنوات 5 مدمج 2009-03-02 سنوات12 أنثى لبنى.م

 سنوات 4 مدمج 2012-03-21 سنوات 9 انثى س.ليدية 
 سنوات 6 مدمج 2007-04-20 سنة 14 أنثى ب.ميميسا
 سنوات 6 غير مدمج 2009-10-13 سنوات14 أنثى د.فمورية

 سنوات 6 غير مدمج 2011-01-20 سنوات 12 ذكر س.سيد عمي
 سنوات 4 غير مدمج 2014-02-10 سنوات 8 أنثى ج.إيمين
 سنوات 6 غير مدمج 2009-08-05 واتسن 13 ذكر خ.ياسين
 سنوات 5 غير مدمج 2010-09-06 سنوات 13 انثى خ.ليتيسيا

 ( يمثل خصائص العينة01جدول رقم )
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 ستناد عمى الشروط التالية:لإوقد تم ا

 .سنوات( 14لىإ 8 )حدد بين الحالات من السن:  -1

 تكون كل الحالات مستفيدة من الزرع القوقعي.  -2

 .و عصبية مصاحبةأنفسية ضطرابات إلا يعانون من  -3

 .طفال غير مدمجينو خمسة أ أطفال مدمجينخمسة  -4

 .ناثا  حتواء العينة عمى ذكور و إ -5

 :الدراسةأدوات -5

 :(O52)ختبار الفهم الشفهي إ-5-1

 ستراتيجياتابيدف الكشف عن ، ختبار لإ( بإعداد ىذا ا1987) سييمخقام الباحث عبد الحميد 

ىذه ، سنوات 7الى  3بين  رىم ماماأعتتراوح  نطفال الذيلألفيم الشفيي المستعممة من طرف اا

وذلك ، مر بالفيم في الوضعية الشفيية لأبل يتعمق ا ، لا تتعمق بالفيم بصفة عامة فقط ستراتيجياتالا

الذي  كميا تدخل في الفيم الفوريو القصصية  وة ،الصرفية والنحوية بإستعمال الاستراتيجيات المعجمي

ىذا  ك تغيير التعيين،وسمو  والذي بدوره يشتمل عمى سموك التصحيح الذاتي، ، يعتبر مقدمة الفيم الكمي

فيم المقروء  ستراتيجياتااء إنمتكمن في  ، من نوع خاص ستراتيجياتاما يمكن الطفل من تطوير 

 .(178ص ،2005)محمد ميرود،
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من طرف الباحثة دحال سيام في إطار تحضير شيادة ماجيستير في  كُيّف ىذا الإختبار    

  .الفيم الشفيي استراتيجياتتحميل  و الأرطوفونيا تحت عنوان دراسة 

 مبدأ الاختبار:

جابة لا تتقيد بالمصطمحات التي اكتسبيا الطفل في لإصورة )حادثة(،ا 52ختبار عمى لإيحتوي ا 

 نما تسمح بالكشف والتعرف عمى المكتسبات القاعدية التي اكتسبيا في سن مبكرة ،ا  و  ، المدرسة فقط

ستراتيجيات التي يستعمميا لإمن ىنا يمكن الكشف عمى ا والتي يتم بعد ذلك تطويرىا في المدرسة،

 الطفل من اجل فيم حادثة في الوضعية .

   حث.اليذا فعمى الطفل ان يجيب بالتعيين عمى لوحة الصورة التي توافق الجممة التي يمقييا عمييا الب

 ىم الاستراتيجيات التي نجدىا في ىذا الاختبار ىي:أو 

 .ستراتيجية المعجميةلإا -

 .النحوية–ستراتيجية الصرفية الإ -

 .ستراتيجية القصصيةلإا -

 ما بالنسبة لمفيم الكمي فنجد:أ

 .سموك المواضبة -

 .سموك تغيير التعيين -
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 .سموك التصحيح الذاتي -

ن الطفل يفيم ما معنى التعيين عمى الصور أختبار لابد من التأكد من لإقبل القيام بتطبيق ا

و  صور 4كل لوحة تحتوي عمى  لوحة، 30صورة )حادثة( موزعة عمى  52ختبار يحتوي عمى لإاف

 ، ن تتضمن حادثتين في وقت واحدأي لوحة واحدة يمكن أكثر من مرة لأىنالك بعض الموحات تستعمل 

 جزاء ىي:أثلاثة لى إوتنقسم الموحات 

 :1الجزء 

 ة ستراتيجيلإاار بلوحة تسمح بإخت14عمىموقف )حادثة( موزعة  17ء عمى يحتوي ىذا الجز 

( 06( سنوات )04)ن الطفل البالغ من العمر أ، ومن المفروض (L)المعجمية والتي يرمز ليا ب 

 ستراتيجية المعجمية ىي:لإاىم الموحات التي نجدىا في أو  ن يجتازىا بنجاح ،أسنوات قادر عمى 

بنا ر تجدو  (28(،)25(،)23(،)20(،)16(،)13(،)11(،)10(،)7)(،5(،)4(،)3(،)2(،)1):الموحة

ن ىناك لوحات تمثل أى إلوىذا راجع ،ن عدد الحادثات لا يتوافق مع عدد الموحات ألى إشارة الإ

 ىم ىذه الموحات نجد:أثتين مختمفتين في الوقت نفسو من حاد

 كما ىو موضح في المخطط التالي:. (3(،)2(،)1الموحة )

 البنت تجري2 الرجل واقف1

 الولد واقف4 الولد يجري3

 (1)المعجمية/الموحة الاستراتيجيةبند من بنود 



الدراسة ةمنهجي                                                                   الفصل الرابع                          
 

104 
 

 :2الجزء 

يسمح لنا ىذا الجزء باختبار ،  لوحة 17عمى ةحادثة موزع 23ى يحتوي ىذا الجزء عم

قدرة  عمى و الن الطفل لأمن المفروض و  (M.S)والتي يرمز ليا ب فية النحوية ،ر الص الاستراتيجية

 في سن الخامسة والنصف. الاستراتيجيةىذه  اجتياز 

 ىي: الاستراتيجيات ىم الموحات التي نجدىا في ىذهأ   

)(،29(،)26(،)25(،)23(،)22(،)21(،)19(،)18(،)17(،)16(،)14(،)13(،)7(،)5(،)4)المموحة:

30.) 

 ن ىنالك لوحات تمثل حادثتين في نفس الوقت.أونذكر 

وىذا بسبب  السابقة )المعجمية(، الاستراتيجيةصعب من ( أالنحوية-)الصرفية الاستراتيجيةتعتبر ىذه 

والمفرد والمثنى حروف الجر والضمائر والبنية الزمنية والجمع  مثل: دوات الصرف والنحوأ استعمال

 والمذكر .

وبالتالي  (métalinguistique)ىذا ما يظير في كل الموحات ما يسمح لمطفل بتنشيط قدراتو المسانية 

 .خرى أصورة عن  ختياراتمكنو من 

 

 



الدراسة ةمنهجي                                                                   الفصل الرابع                          
 

105 
 

 ستراتيجية :لإربعة ليذه الأحد الموحات بمواقفيا اأيوضح  المثال التالي:

 السيارة تدخل المنزل مام المنزلأالسيارة متوقفة 

 السيارة موجودة بين المنزلين المنزل أمام لا توجد سيارة

 (14ة)الموح/النحوية -تيجية الصرفيةبند من بنود الاسترا

 :3الجزء 

 رباختباحيث يسمح لنا  ، ي لكل حادثة لوحةأ لوحة 12حادثة عمى  12يحتوي عمى 

مى اختبار ىذه عن الطفل قادر أ(، من المفروض cالاستراتيجيات القصصية التي يرمز ليا ب)

 الاستراتيجيةالتي نجدىا في ىذه  م الموحاتأى ،سنوات فما فوق 6من  انطلاقا الاستراتيجية

( 29(،)28(،)27(،)24(،)20(،)18(،)15(،)12(،)11(،)10(،)9(،)6)ىي:

، ات المسانية نيالب في متنويعلعقد من سابقيو وىذا أيعتبر ىذا الجزء .  (176،177،ص2008)ميرود،

ربعة ليذه لأحد الموحات بمواقفيا اأوالشكل الموالي يوضح  ، خرىأة و وكذا التشابو بين حادث

 .ستراتيجياتالا

 نيا مشمسة في الخارجأرى أ نائم والمطر يتساقط في الخارجالولد 

 ليوإم تنظر لأالولد يمعب في المطر وا نيا تمطر في الخارجأرى أ

 (10)الموحة/القصصية  ستراتيجيةالابند من بنود 
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 :ختبارالادوات أ

 دوات التالية:لأمن ا الاختباريتكون 

 )ختبارإتباعيا لتطبيق إوالخطوات التي يجب  ،ختبارالايحتوي عمى التعريف بأىداف ىذا دفتر -

manuel). 

رقيميا كما ربعة صور يتم تأن كل لوحة  تحمل أحيث  لوحة(، 30) الاختباردفتر ثاني يضم لوحات  -

 يمي:

2 1 

4 3 

 (o52)ختبار لإكيفية ترقيم الصور في لوحة ا

 ورقة التنقيط: -

وىي عبارة عن ورقة مزدوجة ، جابات الطفل الخاصة بكل إستراتيجية إ تسجيل التي يتم من خلاليا

 مقسمة عمى النحو التالي:

لى طريقة حساب النقاط المتحصل إضافة إ تحتوي عمى معمومات خاصة بالطفل،ولى: ال الصفحة -

 والفيم الكمي سفل الصفحة مخطط لتمثيل النسب المتحصل عمييا لكل من الفيم الفوري،أوفي  عمييا،

 .(180،ص2008)ميرود،لكل حالة 
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الموزعة عمى  موقف )حاثة( (o52)توجد فييا الجمل الخاصة ب الصفحة الثانية والثالثة :

 عمدة يتم تسجيل في كل عمود العلامة المناسبة.أ( 07) ىستراتيجيات ،وىي مقسمة عمالإمختمف 

 جممة . 17المعجمية ،وتحتوي عمى  والذي يمثل الإستراتيجية:(L)ول ال العمود 

 .جممة  23وتحتوي عمى  النحوية،–:والذي يمثل الإستراتيجية الصرفية (M.S)العمود الثاني 

 جممة،12والتي تحتوي عمى  و المعقدة،أالذي يمثل الإستراتيجية القصصية و : (C)العمود الثالث:

 :راتيجيةكل إست في وللأجابة الخاصة بالتعيين الإيتم فييم تسجيل ا

 .(D1)ول والثاني والثالث ينطويان تحت التقديم الاول لأكل من العمود ا-

اني جابات الخاصة بالتعيين الثلإلتقديم الثاني ،يتم فيو تسجيل اوالذي يمثل ا (D2)العمود الرابع-

 .ول لأكان التعيين خاطئ في التقديم ا نإ

جابات بعد لإيتم فيو تسجيل ا الخطأ،:والذي يمثل سموك المواظبة عمى (P) سمالعمود الخا-

 جابات خاطئة في كل الحالتين .لإوالتي كانت ا ول والثاني ،لأالتعيين ا

 ول.لأالتقديم افي  (Aberrante)جابات الشاذة لإويتم فيو تسجيل ا (DA1)العمود السادس -

 .جابات الشاذة في التقديم الثانيلإالعمود السابع:يتم فيو تسجيل ا-

( مخططات خاصة بتجانس النتائج التي حصميا 06خيرة توجد فييا ست)لأالرابعة واالصفحة -

 .(  التي تمثل الفيم الفوريN1الطفل مقارنة بقيمة )
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 التعميمة: -

 قدمنا التعميمة بالمغة العربية والمغة القبائمية. 

التي تحتوي ن يتأكد في البداية من فيم الطفل لمعنى التعيين عمى الموحة أيجب عمى الفاحص 

 (صور.04عمى )

( الموجودة في البداية من فيم الطفل لمعنى التعيين عمى الموحة 0وليذا فالموحة المرقمة صفر )

 (صور.04التي تحتوي عمى )

 يب وتقدم لمطفل عمى النحو التالي:ر (الموجودة في البداية تستخدم لمتد0وليذا فالموحة المرقمة )

 .نت تقوم بتعيين الصورة التي تتناسب والجممة ''أعميك جممة و  يقألو أاقرأ  انأبمعبة : مسوف نقو 

 مثال:

 .ين يوجد ''الولد''أني في الصورة أ -1

 .ن توجد ''البنت الصغيرة ''أيرني في الصورة أ -2

 .ين يوجد ''الرجل مربع اليدين''أني في الصورة أر  -3

 ختبار عمى النحو التالي:إوبالتالي تكون التعميمة لكل 

 ....".ين يوجدأرني الصورة أ''

 :ن تعطى التعميمةأمور والتي تتمثل في أمع مراعاة عدة -

 .بصوت عادي-

 .و إلحاحأصرار إ دون-
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 .دون تغيير في حدة الصوت-

 التنقيط: -

حدى إمام أوتوضع العلامة ول،لأصحيحة في التعيين االجابة الطفل إتعطى علامة )+( في حالة 

لخاطئة يتم جابة الإما في حالة اأوىذا مع كل المواقف )الحادثات(، (M-S ,C,L)الخانات الثلاث 

 لييا الطفل في الخانة المناسبة.أشار أوضع رقم الصورة التي 

 لممرة الثانية ، خرى،وذلك بإعادة التقديمأتعطى لو فرصة  ول ،لأخفق الطفل في التعيين اأذا إ

ويتم تدوين العلامة في الخانة التي تندرج تحت العمود  زيادة ،ول من غير نقصان ولا الأوبنفس التقديم 

(D2،)  جابة الصحيحة نضع علامة )+(اما إذا كانت خاطئة لإخاصة بالتعيين التالي في حالة اوىي

 .(182،183،ص2008)ميرود،فنضع الصورة المعينة من طرف الطفل 

 طريقة حساب النقاط: -

ويتم  ، عمدة السبعةلأالعلامات الموجودة داخل ا (ولى يكفي حساب عدد)+لأفي المرحمة ا  

وىذا تحت كل عمود حسب الترتيب التالي من اليسار عمى  سفل الورقة ،أوضع النتيجة النيائية في 

 اليمين :

L,M-S,C,D2,P,DA1,DA2 

 وفق القانون التالي: (L,M-S,C)عمدة الثلاث لأ(:ىي )جممة( حصيمة جمع نقاط اN1النقطة )

N1=L+M-S+C 
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( D2لى النقطة )إ بالإضافة( N1نطلاقا من النقطة )إعمييا  لالتحص:يمكن (N2)النقطة -

 ثم بعد ذلك يتم تطبيق القانون التالي: المحصل عمييا خلال التعيين الثاني،

 

ليطبق  العمود الخاص بيا، صل عمييا فيمتححصول عمييا بجمع كل العلامات ال:يتم ال (P)النقطة-

 بعد ذلك القانون التالي:

  

(الخاصة بالتعيين N2( ،)N1من النقطتين ) طلاقاان:يتم حساب ىذه النقطة ( A-C)النقطة 

 ول والثاني ويتم بعد ذلك تطبيق القانون التالي:لأا

 

 ( بتطبيق القانون التالي:P( ونقطة )A-Cمن نقطة ) طلاقاانيتم حسابيا  :(C-D )النقطة-

 

التي   ستراتيجياتالالى التعرف عمى إذه النقاط المحسوبة يمكن التوصل وانطلاقا من كل ى

وكذا التعرف عمى مستوى الفيم الفوري والكمي وكذا السموك الذي يسمكو  ، يستعمميا الطفل لفيم الحادثة

ىذه  عمىولمحصول  م خاطئة،أجابات صحيحة لإكانت اسواء ،  )الحادثات(الطفل اتجاه ىذه المواقف 

 المعمومات يوجد في ورقة التنقيط منحنيين:

N1+D2=N2 

 

 P= ∑ 

     
x100 

A-C= 
     

     
     

 

P-A-C-100=C-D  
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تعرف عمى مستوى الفيم عند ولى من ورقة التنقيط يسمح باللأالموجود في الورقة ا ول:لأالمنحنى ا

 N2  و               N1من النقطتين   نطلاقاا الطفل،

ق من ا من ورقة التنقيط يسمح من التحقدائم ، الثاني الموجود في الورقة الاخيرة )الرابعة(المنحنى 

ن الطفل متموضع في أوكذا التأكد من  حصل عمييا،تلما N1تجانس النتائج وفقا لقيمة الفيم الفوري 

 .(185-184،ص2008أو غير ذلك )ميرود، (normalité)المنطقة العادية 

 الذاكرة الدلالية: ختبارا 5-2

جرتيا لنيل شيادة أا التي يلباحثة'' يوسفي حسينة'' في دراستختبار تم تصميمو من طرف اإىو 

عتمدت في ىذا التصميم عمى العديد إرة بإضطراب عسر الكتابة '' ولقد الماجستير حول ''علاقة الذاك

-protocole moureal) تولوزريال مونو إختبار  (B,Durkane)من الدراسات والروائز منيا رائز دوركان

toulouse) واختبار الذاكرة العاممة. 

 طريقة التطبيق: -

يقدم لمتمميذ قائمة من الكممات كل عمى حدى ويطمب منو اعطاء شرح لكل  :بعد شرح الكممات -

 والتعميمة تتمثل فيما يمي: واحدة منيا،

ي شرح الكممات أن تشرحيا لي أخرى و حاول لأمجموعة من الكممات واحدة تموى اقرأ عميك أسوف   

 .المفترضة
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كل عمى حدى ويطمب منو البحث عن الكممة  يقدم لمتمميذ قائمة من الكممات، :بعد الاضداد -

من كممات ''سوف اقرأ عميك مجموعة  المعاكسة او المعنى المضاد لمكممة المعطاة ،وتتمثل فيما يمي:

 .ن تعطي شرحا لياأن لم تجدىا تستطيع ا  تجد الكممة المعاكسة و ن أحاول  كن في ىذه المرةل خرى،أ

يقدم لمتمميذ سمسمة من كممات مقسمة الى مجموعات حيث ان كل مجموعة من  :بعد الكممة الدخيمة-

 اربع كممات وعميو البحث عن الكممة الدخيمة من كل مجموعة تممى عميو كمماتيا والتعميمة تتمثل في :

مة التي ليا نفس ما ىي الكم نقرا الكممات التي تدخل ضمن المجموعة الاولى مثلا: ليك ىذه الكمماتإ''

 .خرىمعنى الكممات الأ

 .و''.......التي تتماشى مع الكممات الاخرى''أ

 .و''.......التي لا تنتمي الى المجموعة نفسيا''أ

يقدم لمطفل مجموعة من الجمل الواحدة تمو الاخرى ،وعميو ان يكمل اوجو الكممة  بعد تكممة الجممة:  -

الناقصة التي تتم معنى كل جممة  ،سوف اقدم عميك مجموعة من جمل وىي غير تامة ،وانت تحاول 

 ان تجد الكممة الناقصة من كل جممة''

عمى التمميذ ثم يقدم لو  تولوز'' ريالو م "يقوم الباحث بقراءة النص المقتبس من رائز :بعد ملأ الفراغات  -

ىذا النص في نسخة بعدىا تعيد الطالبة قراءة  ،العامة التي يدور حوليا ىذا النصتمخيص حول الفكرة 

فعال بعد أسماء و أكممات من نوع كممة تمثل  15تم فييا نزع الكممات وعددىا تخرى عمى التمميذ حيث أ
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خيرة ى ليا نفس المعنى مع ىذه الأخر أتيان بكممات الإ وأذوفة المح يجاد الكمماتإىذا نطمب من التمميذ 

 ما التعميمة فيي:أنيا توضح معنى النص أحيث 

قوم بحذف أو تفيم معناه ثم أن تنتبو جيدا أوحاول  قصير، إنو وإلينظر أ''سوف اقرأ عميك ىذا النص 

ن إو مع الكممة المحذوفة المعنى نفسخرى ليا أبكممة  تأتيو أن تجدىا أتحاول سنت أو  بعض الكممات،

 .ستطعتا

 .)التعميمة قدمت بالمغة العربية والمغة القبائمية(

 طريقة التقييم: -

مام كل أ(-شارة )ا  جابة صحيحة و إجيب عميو أاو بند  امام كل كممة ميمة توضع اشارة )+(  

 .جابة فيو خاطئةلإو كانت اأجابة عميو لإو بند لم تتم اأميمة 

ن أ رجة يمكنمى دأعن أحيث  ت الصحيحة عمى مستوى كل بعد،جابالإالباحثة بعد ا ثم تقوم

بعاد الشائعة في لأحسب تسمسل ا15-30-30-20-20كل بعد يتحصل عمييا التمميذ في 

  الاجتماعية.في العموم الفيزيائية والعموم نيا تمعب دورا ميما أستعمالات الرياضية كما لإا

 



 

 

 الفصل الخامس: عرض و تحميل  ومناقشة النتائج

 عرض و تحميل النتائج الخام للإختبارات.-1

 عرض و تحميل النتائج الإحصائية لمفرضيات. -2

 مناقشة النتائج.-3

 الاستنتاج العام.-4
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 :ختبارات الخام للإ نتائجالـ عرض وتحميل  1

 (252ـ عرض وتحميل نتائج اختبار ) 1ـ  1

عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي  ـ عرض وتحميل نتائج المستوى المورفوتركيبي 1ـ  1ـ  1

 المدمجين:

 

 ( يمثل نتائج المستوى المورفوتركيبي عند الأطفال المدمجين2الجدول رقم )

في المحاولة  52أصؿ صورة مف  22لة الأولى تعرفت عمى نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحا

المحاولة الثانية في  أما في (. %42,30)، حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ (N1)الأولى  

 52صورة إضافية مف أصؿ  17فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ، (D2)سموؾ التصحيح الذاتي 

صورة وتـ  39يحتوي عمى  (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي   (. %32,69)بنسبة مئوية قدرت بػ 

أما الإجابات الخاطئة ( .% 75)بػ  (N2)، حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  52التعرؼ عمييا مف أصؿ 

(P)  وىذا ما يدؿ عمى (.% 28,84)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابة خاطئة مف أصؿ  15فقد قدرت بػ

ر 
با
خت

ا
2
5
0

 

الفهم  الحالات

الفوري

(N1) 

النسبة 

 المئوية

الفهم 

 الكلي

(N2) 

النسبة 

 المئوية

سلوك 

تصحيح 

 (D2)الذات

النسبة 

 المئوية

الإجابات 

الخاطئة

(P) 

النسبة 

 المئوية

1 22 42,34% 39 75% 17 32,69% 15 28,84% 

2 24 38,46% 41 78,84% 21 44,38% 11 12,15% 

3 31 59,61% 48 92,34% 17 32,69% 6 11,53% 

4 21 44,38% 36 69,23% 15 28,84% 16 34,76% 

5 24 38,46% 35 67,34% 15 28,84% 17 32,69% 
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و مف خلاؿ النتائج وىذا ما نلاحظ،أف الحالة ليس لدييا صعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي 

 .المتحصؿ عمييا

في المحاولة  52صورة مف أصؿ  20نية تعرفت عمى نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثا

أما المحاولة الثانية سموؾ  . (%38,46)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ ، (N1)الأولى 

بنسبة  52صورة لإضافية مف أصؿ  21فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ، (D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ عمييا  41يحتوي عمى (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي ( . %40,38)مئوية قدرت بػ 

فقد  (P)، أما الإجابات الخاطئة (% 78,84)بػ  (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  ،52مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف  (.%12,15)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابة خاطئة مف أصؿ  11قدرت بػ 

وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ ،المستوى المورفوتركيبي  الحالة ليس لدييا صعوبات عمى

 عمييا . 

في المحاولة  52صورة مف أصؿ  31نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثالثة تعرفت عمى 

أما في المحاولة الثانية سموؾ (. %59,61) حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ (N1)الأولى 

بنسبة  52صورة إضافية مف أصؿ  17فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ،  (D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ عمييا  48يحتوي عمى  (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي  (.% 32,69)مئوية قدرت بػ 

فقد  (P)أما الإجابات الخاطئة  (.%92,30 )بػ (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي ،  52مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف  .(%53,11)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابات خاطئة مف أصؿ  6قدرت بػ 
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الحالة ليس لدييا صعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي ، وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ 

 عمييا .

في المحاولة  52صورة مف أصؿ  21فت عمى نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الرابعة تعر    

أما المحاولة الثانية سموؾ  (. %40,38)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ  ،(N1)الأولى 

بنسبة ، 52صورة إضافية مف أصؿ  15فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ، (D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ عمييا مف  36الكمي  يحتوي عمى وىذا ما جعؿ الفيـ ( .  %28,84 )مئوية قدرت بػ

فقد قدرت  (P)أما الإجابات الخاطئة  (.% 69,23) بػ (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  52أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف الحالة ليس  (. %30,76)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابة خاطئة مف أصؿ  16بػ 

 وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا .ي عوبات عمى المستوى المورفوتركيبلدييا ص

في المحاولة  52صورة مف أصؿ  20نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الخامسة تعرفت عمى 

أما في المحاولة الثانية سموؾ (.  %38,46)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ  ،(N1)الأولى 

نسبة مئوية قدرت ب 52صورة مف أصؿ  15فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى  ،(D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ عمييا مف أصؿ  35يحتوي عمى  (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي ( .% 28,84)بػ 

فقد قدرت  (P)أما الإجابات الخاطئة  (.%67,30)بػ (N2)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ  الكمي ، 52

وىذا ما يدؿ عمى أف الحالة ليس  (. %32,69 )بنسبة مئوية قدرت 52اطئة مف أصؿ إجابة خ 17بػ 

  .لدييا صعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا
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 تركيبي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعيو عرض وتحميل نتائج المستوى المورفـ  2ـ  1ـ  1

 غير المدمجين :

اختبار 
252

 

الفهم  الحالات

الفوري

(N1) 

النسبة 

 المئوية

الفهم 

 الكمي

(N2) 

النسبة 

 المئوية

سموك 

تصحيح 

 (D2)الذات

النسبة 

 المئوية

الإجابات 

الخاطئة

(P) 

النسبة 

 المئوية

1 4 7,69% 14 26,92% 10 19,23% 38 73,07% 

2 8 15,38% 24 46,15% 16 30,76% 29 55,76% 

3 3 5,76% 11 21,15% 8 15,38% 41 78,84% 

4 12 23,07% 24 46,15% 12 23,07% 28 53,84% 

5 6 11,53% 23 44,23% 17 32,69% 29 55,76% 

 تركيبي عند الأطفال غير المدمجين( يمثل نتائج المستوى المورفو 23)الجدول رقم 

المحاولة  في 52مف أصؿ صور  4نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الأولى تعرفت عمى 

في المحاولة الثانية سموؾ  أما (. %7,69)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ  ،(N1)الأولى 

صور إضافية مف أصؿ  10فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ مف التعرؼ عمى  ،(D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ 14يحتوي عمى  (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي . (%19,23)بنسبة مئوية قدرت بػ  ،52

ما الإجابات الخاطئة (.أ %26,92 ) بػ (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  52التعرؼ عمييا مف أصؿ

(P)  وىذا ما يدؿ عمى  (.%73,07)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابة خاطئة مف أصؿ  38فقد قدرت بػ

نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ  وىذا ماعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي أف الحالة لدييا ص

  .عمييا
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في المحاولة  52صورة مف أصؿ  8مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف الحالة الثانية تعرفت عمى   

أما في المحاولة الثانية سموؾ (. % 15,38)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ( N1الأولى)

بنسبة  52صورة إضافية مف أصؿ 16التعرؼ عمى فقد تمكنت الحالة مف  ، (D2)التصحيح الذاتي

صورة تـ التعرؼ عمييا  24يحتوي عمى (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي   (. %30,76 ) مئوية قدرت بػ

فقد  (P)أما الإجابات الخاطئة ( . %46,15 ) بػ (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي ، 52مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف (.% 55,76 )مئوية قدرت بػ بنسبة،  52إجابة خاطئة مف أصؿ  29قدرت بػ 

تركيبي ، وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ و لدييا صعوبات عمى المستوى المورفالحالة 

 عمييا.

في المحاولة  52صور مف أصؿ  3نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثالثة تعرفت عمى 

أما المحاولة الثانية سموؾ (.  %5,76 )الفوري بػ حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ، (N1)الأولى

بنسبة  52صور إضافية مف أصؿ  8فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ،  (D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ  11يحتوي عمى ، (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي ( .  %15,38 )مئوية قدرت بػ

فقد  (P)اما الإجابات الخاطئة (. %21,15)بػ  (N2)حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  52عمييا مف أصؿ 

ما يدؿ عمى أف وىذا (. %78,84)بنسبة مئوية قدرت بػ  52إجابة خاطئة مف أصؿ  41قدرت بػ 

 ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا . الحالة لدييا صعوبات المستوى  المورفوتركيبي ، وىذا

في المحاولة  52صورة مف أصؿ  12نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الرابعة تعرفت عمى            

أما في المحاولة الثانية سموؾ  (.%23,07)حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ  ،(N1)الأولى 
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نسبة  52صورة إضافية مف أصؿ  12فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ، (D2) التصحيح الذاتي

صورة تـ التعرؼ عمييا  24يحتوي عمى (N2)وىذا ما جعؿ الفيـ الكمي  (.%23,07) مئوية قدرت بػ

فقد  (P)أما الإجابات الخاطئة (. %46,15 )بػ (N2)، حيث قدرت نسبة الفيـ الكمي  52مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف (. % 53,84 )بنسبة مئوية قدرت بػ،  52إجابة خاطئة مف أصؿ  28قدرت بػ 

 مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا  الحالة لدييا صعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي وىذا ما نلاحظو

في المحاولة  52صور مف أصؿ  6نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الخامسة تعرفت عمى 

سموؾ أما في المحاولة الثانية  (.%11,53 )حيث قدرت النسبة المئوية لمفيـ الفوري بػ، (N1)الأولى 

نسبة  52صورة إضافية مف أصؿ  17فقد تمكنت الحالة مف التعرؼ عمى ، (D2)التصحيح الذاتي 

صورة تـ التعرؼ عمييا مف  23يحتوي عمى  (N2)ما جعؿ الفيـ الكمي  وىذا(  %32,69)قدرت بػ 

فقد قدرت  (P)أما الإجابات الخاطئة (. %44,23)بػ  (N2)حيث  قدرت نسبة الفيـ الكمي ، 52أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى لأف الحالة لدييا (. %55,76)نسبة مئوية قدرت بػ ب 52إجابة مف أصؿ  29بػ 

 وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا . ، صعوبات عمى المستوى المورفوتركيبي 
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 ـ عرض وتحميل نتائج اختبار الذاكرة الدلالية  2ـ  1

نتائج المستوى الدلالي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي ـ عرض وتحميل  1ـ  2ـ  1

 المدمجين :

بعد شرح  الحالات الاختبار

 الكممات

بعد الكممة  بعد الأضداد

 الدخيمة

بعد تكممة 

 الجممة

بعد ملأ 

 الفراغات

النسبة  المجموع

 المئوية

اختبار الذاكرة الدلالية
 1 10/20 11/20 8/30 9/30 0/15 38/115 33,04% 

2 8/20 8/20 9/30 7/30 1/15 33/115 28,69% 

3 11/20 7/20 9/30 8/30 0/15 35/115 40,43% 

4 12/20 9/20 10/30 5/30 1/15 37/115 32,17% 

5 11/20 8/20 7/30 4/30 1/15 31/115 26,95% 

 ( يمثل نتائج المستوى الدلالي عند الأطفال المدمجين24الجدول رقم )

في بند بعد  20مف أصؿ  10نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الأولى تحصمت عمى نتيجة 

، بالنسبة لبند بعد  20مف أصؿ  11شرح الكممات ، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

، فيما يخص بعد تكممة الجممة فقد تحصمت  30مف أصؿ  8الكممة الدخيمة فقد تحصمت الحالة عمى 

وبالتالي ، 15مف أصؿ  0وأخيرا بعد ملا الفراغات فتحصمت الحالة عمى ، 30مف أصؿ  9عمى  الحالة

 (.%33,04 )، وىذا بنسبة مئوية قدرت بػ 115مف أصؿ  38فقد تحصمت الحالة الأولى عمى مجموع 

صؿ وىذا ما يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتح

 عمييا .
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في بند بعد شرح  20مف أصؿ  8نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثانية تحصمت عمى نتيجة 

، بالنسبة لبند بعد الكممة  20مف أصؿ  8الكممات ، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

الحالة عمى ، وفيما يخص تكممة الجممة فقد تحصمت 30مف أصؿ  9الدخيمة فقد تحصمت الحالة عمى 

، وبالتالي فقد  15مف أصؿ  1، وأخيرا بعد ملأ الفراغات فتحصمت الحالة عمى  30مف أصؿ  7

(.  %28,69)وىذا بنسبة مئوية قدرت بػ  115مف أصؿ  33تحصمت الحالة الثانية عمى مجموع 

ج المتحصؿ وىذاما يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائ

 عمييا .

في بند بعد  20مف أصؿ  11نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثالثة تحصمت عمى نتيجة   

، أما بالنسبة لبند بعد  20مف أصؿ  7شرح الكممات، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

الجممة فقد تحصمت ، فيما يخص بعد تكممة  30مف أصؿ  9الكممة الدخيمة فقد تحصمت الحالة عمى 

،  15مف أصؿ  0، وأخيرا بعد ملا الفراغات فتحصمت الحالة عمى  30مف أصؿ  8الحالة عمى 

بنسبة مئوية قدرت بػ  وىذا 115مف أصؿ  35وبالتالي فقد تحصمت الحالة الثالثة عمى مجموع 

ا ما تؤكده وىذا ما يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذ(. 40,43%)

 .النتائج المتحصؿ عمييا 

في بند بعد  20مف أصؿ  12نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الرابعة تحصمت عمى نتيجة  

، بالنسبة لبند بعد  20مف أصؿ  9بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة  شرح الكممات ، أما

خص بعد تكممة الجممة فقد تحصمت ي ، فيما 30مف أصؿ  10الكممة الدخيمة فقد تحصمت عمى علامة 
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وبالتالي  15مف أصؿ  1، وأخيرا بعد ملا الفراغات فتحصمت الحالة عمى  30مف أصؿ  5الحالة عمى 

 (.%32,17)بنسبة مئوية قدرت بػ  وىذا 115مف أصؿ  37فقد تحصمت الحالة الرابعة عمى مجموع 

الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحصؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى  وىذا ما يدؿ

 .عمييا 

في بند شرح  20مف أصؿ  11نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الخامسة تحصمت عمى نتيجة  

، أما بنسبة لبند بعد الكممة  20مف أصؿ  8الكممات، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

تحصمت الحالة  ، وفيما يخص بعد تكممة الجممة فقد 30مف أصؿ  7الدخيمة فقد تحصمت الحالة عمى 

وبالتالي فقد  15مف أصؿ  1فتحصمت الحالة عمى  الفراغات ،و أخيرا بعد ملأ 30مف أصؿ  4عمى 

 )26,95%)بنسبة مئوية قدرت بػ ، وىذا 115مف أصؿ  37تحصمت الحالة الخامسة عمى مجموع 

 ما يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحصؿ وىذا

 عمييا .
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ـ عرض وتحميل نتائج المستوى الدلالي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي غير  2ـ  2ـ  1

 المدمجين :

بعد شرح  الحالات الاختبار

 الكممات

بعد الكممة  بعد الأضداد

 الدخيمة

بعد تكممة 

 الجممة

بعد ملأ 

 الفراغات

النسبة  المجموع

 المئوية

اختبار
 

الذاكرة الدلالية
 1 3/20 2/20 1/30 2/30 0/15 8/115 6,95% 

2 6/20 5/20 6/30 3/30 0/15 20/115 17,39% 

3 3/20 4/20 3/30 0/30 0/15 10/115 86,95% 

4 7/20 5/20 4/30 3/30 0/15 19/115 19,52% 

5 6/20 7/20 5/30 4/30 1/15 23/115 20% 

 ( يمثل نتائج المستوى الدلالي عند الأطفال الغير المدمجين25الجدول رقم )

في بند بعد  30مف أصؿ  3نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الأولى تحصمت عمى نتيجة  

، بالنسبة لبند بعد  20مف أصؿ  2شرح الكممات ، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

، فيما يخص بعد تكممة الجممة فقد تحصمت  30مف أصؿ  1ت عمى علامة الكممة الدخيمة فقد تحصم

وبالتالي  15مف أصؿ  0الفراغات فتحصمت الحالة عمى ، وأخيرا بعد ملأ  30مف أصؿ  2مى الحالة ع

 وىذا(. %6,95)بنسبة مئوية قدرت بػ  وىذا 115مف أصؿ  8فقد تحصمت الحالة الأولى عمى مجموع 

تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحصؿ  ما يدؿ عمى أف الحالة

 عمييا.
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في بند بعد  20مف أصؿ  6نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثانية تحصمت عمى نتيجة  

، بالنسبة لبند بعد  20مف أصؿ  5شرح الكممات ، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

بعد تكممة الجممة فقد تحصمت  ، فيما يخص 30مف أصؿ  6ى علامة الكممة الدخيمة فقد تحصمت عم

وبالتالي  15مف أصؿ  0، وأخيرا بعد ملأ الفراغات فتحصمت الحالة عمى  30مف أصؿ  3عمى الحالة 

 (. %17,39 )وىذا بنسبة مئوية قدرت بػ 115مف أصؿ  20فقد تحصمت الحالة الثانية عمى مجموع 

ؿ ما يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحص وىذا

 .عمييا

في بند بعد شرح  20مف أصؿ  3نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الثالثة تحصمت عمى نتيجة 

، بالنسبة لبند بعد الكممة  20مف أصؿ  4الكممات ، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

د تحصمت وفيما يخص بعد تكممة الجممة فق، 30مف أصؿ  3مة الدخيمة فقد تحصمت الحالة عمى علا

  ،وبالتالي فقد 15أصؿ مف  0عمى الحالة  وأخيرا بعد ملأ الفراغات فتحصمت  30مف أصؿ  0عمى 

وىذا  (.%86,95)بنسبة مئوية قدرت بػ  وىذا 115مف أصؿ  10مجموع  الثالثة عمى تحصمت الحالة 

تائج المتحصؿ يدؿ عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي ، وىذا ما تؤكده الن ما

 .عمييا

في بند شرح  20مف أصؿ  7نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الرابعة تحصمت عمى نتيجة 

، بالنسبة لبند بعد الكممة  20مف أصؿ  5الكممات، أما بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة 

 3ت الحالة عمى ، وفيما يخص بعد تكممة الجممة فقد تحصم 30مف أصؿ  4الدخيمة فقد تحصمت عمى 
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وبالتالي فقد تحصمت الحالة  15مف أصؿ  0، وأخيرا بعد ملا الفراغات فتحصمت عمى  30مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ عمى أف (. 19,52%)وىذا بنسبة مئوية قدرت بػ  115مف أصؿ 19الرابعة عمى مجموع 

 ؿ عمييا .الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحص

في بند شرح  20مف أصؿ  6نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الحالة الخامسة تحصمت عمى نتيجة 

، بالنسبة لبند بعد الكممة  20مف أصؿ  7بند بعد الأضداد فقد تحصمت عمى علامة  الكممات، أما

 4مى ، وفيما يخص بعد تكممة الجممة فقد تحصمت الحالة ع 30مف أصؿ  5الدخيمة فقد تحصمت عمى 

، وبالتالي فقد تحصمت  15مف أصؿ  1، وأخيرا ملأ الفراغات تحصمت الحالة عمى 30مف أصؿ 

وىذا ما يدؿ (. %20)بنسبة مئوية قدرت بػ  ، وىذا 115مف أصؿ  23الحالة الخامسة عمى مجموع 

 . عمى أف الحالة تعاني مف صعوبات عمى المستوى الدلالي وىذا ما تؤكده النتائج المتحصؿ عمييا

 فرضيات الإحصائية لم نتائجالـ عرض وتحميل  2

فرضية الجزئية الأولى التي تنص عمى أنه توجد فروق الإحصائية لمنتائج الوتحميل  ـ عرض 1ـ  2

 في المستوى المورفوتركيبي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين والغير مدمجين :

المستوى 
 المورفوتركيبي

الدلالة  P(value) متوسط الرتب الأفرادعدد  العينة
 الإحصائية

 المدمجيف
 

5 8,00 0,009 P (value) 
 0,05أصغرمف

وىذا ما يدؿ عمى 
 وجود فروؽ

 3,00 5 الغير مدمجيف

نتائج الفرضية الجزئية الأولى الخاصة بالمستوى المورفوتركيبي لدى الأطفال  ( يمثل26الجدول رقم )

 مدمجينالالمدمجين والغير 
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، أما ( 8,00)حسب نتائج الجدوؿ نلاحظ أف متوسط الرتب لعينة الأطفاؿ المدمجيف يساوي   

 فيما يخص المستوى المورفوتركيبي .( 3,00الأطفاؿ الغير مدمجيف تساوي )متوسط الرتب لعينة 

فروؽ نجد أنو توجد  u (main Whitney)ومف النتائج الملاحظة مف الجدوؿ والتي تبيف لنا نتائج 

ذات دلالة إحصائية في المستوى المورفوتركيبي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف 

وىي قيمة اصغر (0,009الفروؽ بػ ) ىذه مىالمعبرة ع p(Value) والغير مدمجيف ، حيث بمغت قيمة 

ة في المستوى أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائي،ما يعني أف الفرضية الأولى تحققت ( 0,05)مف 

 المورفوتركيبي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف والغير المدمجيف .

وىو أكبر متوسط الرتب لممستوى (، 8,00ند الأطفاؿ المدمجيف فيساوي)لى متوسط الرتب عوبالرجوع إ 

ما  (،3,00 )الغير مدمجيف والتي تساوي المورفوتركيبي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي

 يعني أف الفروؽ لصالح الأطفاؿ المدمجيف .

ـ تحميل نتائج الفرضية الثانية التي تنص عمى أنه توجد فروق في المستوي الدلالي عند  2ـ  2
 الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين وغير المدمجين :

المستوى 
 الدلالي

الدلالة  P(value) متوسط الرتب الأفرادعدد  العينة
 الإحصائية

 P (value) 0,009 8,00 5 المدمجيف
أصغر مف 

وىذا ما  0,05
يدؿ عمى وجود 

 فروؽ

 3,00 5 غير المدمجيف

( يمثل نتائج الفرضية الجزئية الثانية الخاصة بالمستوى المستوى الدلالي عند 27الجدول رقم )
 الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي المدمجين وغير المدمجين
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، أما (8,00ينة الأطفاؿ الصـ المدمجيف يساوي)حسب نتائج الجدوؿ نلاحظ أف متوسط الرتب لع

 يخص المستوى الدلالي . فيما( 3,00 )مدمجيف يساوياللغير متوسط الرتب لعينة الأطفاؿ ا

نجد أنو توجد ،  u (main Whitney)ا نتائج ومف النتائج الملاحظة مف الجدوؿ والتي تبيف لن

المدمجيف  فروؽ ذات دلالة إحصائية في المستوى الدلالي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي

 ( وىي قيمة أصغر0,009)المعبرة عمى ىذه الفروؽ بػ  p(Value)وغير المدمجيف ، حيث بمغت قيمة 

توى أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المس ،، ما يعني أف الفرضية الأولى تحققت( 0,05)مف 

 امميف لمزرع القوقعي المدمجيف وغير المدمجيف .حالدلالي عند الأطفاؿ الصـ ال

وبالرجوع إلى متوسط الرتب نجد أف متوسط الرتب لممستوى الدلالي عند الأطفاؿ الصـ المدمجيف  

مستوى الدلالي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع تب لموىو أكبر مف متوسط الر (،  8,00)يساوي 

 .ما يعني أف الفروؽ لصالح الأطفاؿ المدمجيف  ( 3,00) القوقعي الغير مدمجيف التي تساوي

 ـ مناقشة النتائج  3

مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى التي تنص عمى وجود فروق في المستوى  -3-1

 المورفوتركيبي عند الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي :

عمى  U(Man Whitney)لييا مف خلاؿ تطبيؽ النتائج الإحصائية التي توصمنا إ بالنظر إلى

توصمنا إلى أف قيمة  )سنة14ػ  8القوقعي المدمجيف وغير المدمجيف ما بيف )الأطفاؿ الحامميف لمزرع 

p(Value)  عمى وجود فروؽ في المستوى  ف ىذا يدؿفإ(  0,05)( وبما أنيا أصغر مف 0,009)تقدر بػ

 الاستراتيجيةالمورفوتركيبي عند المدمجيف والغير المدمجيف ، حيث تحصمت الحالات المدمجة في بند 
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رونا معظـ الصور ف بحيث تمكنوا مف فيـ التعميمة وأكاف أدائيـ أحسقد ف  L=(39)عمى  المعجمية

متداولة بينيـ وبيف الأطفاؿ السالميف ف معظـ الكممات والجمؿ ،لأالمعروضة عمييـ بشكؿ صحيح 

ميف سمعيا بعضيـ البعض كانوا الأطفاؿ السال ف عند لعبيـ معسمعيا في الساحة كاف ولاحظنا أ

لذلؾ كاف رصيدىـ المغوي في تطور دائـ ، أما الأطفاؿ الغير ، ليـ العبارات الغير المفيومة  يكرروف

،وتقريبا وقعوا في نفس الأخطاء فكانت معظـ إجاباتيـ خاطئة  L=(14)المدمجيف فقد تحصموا عمى 

أيضا عدـ ، و لا أكثر يتعممونو فيما بينيـ وداخؿ المدرسة الخاصة ف رصيدىـ المغوي محصور فيما للأ

 . ميف سمعياالبالأطفاؿ الس احتكاكيـ

فقد تمكنوا مف  Ms=(47)النحوية الصرفية فقد تحصمت فئة المدمجيف عمى  الاستراتيجيةوفيما يخص    

ورأينا أنيـ يتحكموف أكثر في قواعد النحو والصرؼ بطريقة  ،الربط بيف الجممة والصورة المناسبة ليا

في الربط بيف الجممة والصورة فيـ لـ يوفقوا  Ms=(10)أفضؿ مف الغير المدمجيف الذيف تحصموا عمى 

وعدـ فيميـ لمسياقات المورفيمية باستخداـ الآليات التركيبية رغـ محاولتيـ الشديدة بإيجاد ، المناسبة

 يـ غير قادريف عمى بناء العلاقات بيف المعاني والكممات .الجواب الصحيح ف

، فقد تمكنوا  C=(28)القصصية فقد تحصمت فئة المدمجيف عمى  الاستراتيجيةوأخيرا نصؿ إلى 

لا أكثر ، ففي بعض الأحياف نرى كممات  5مف السرد القصصي الصغير مثلا سرد قصة تحتوي عمى 

أما الغير  ،ستطيعوف لأنيـ لـ يتمكنوا مف الربط بيف الكمماتأنيـ يريدوف تكممة القصة لكنيـ لا ي

فبالكاد يفيموف التعميمة فالسرد القصصي عندىـ ضعيؼ جدا وىذا  C=(8)المدمجيف فقد تحصموا عمى 

( 2214-2213"سهيمة جدى" )ما أدى إلى تحقؽ الفرضية الجزئية الأولى ، وىذا ما تؤكده دراسة 
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والأطفاؿ العادييف في  وقعيلقاالتي أسفرت عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الأطفاؿ الحامميف لمزرع 

 اكتساب المستوى المورفوتركيبي لصالح العادييف .

ـ مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية التي تنص عمى وجود فروق في المستوى الدلالي عند  2ـ  3

 رع القوقعي :الأطفال الصم الحاممين لمز 

عمى  U(Man Whitney)لييا مف خلاؿ تطبيؽ النتائج الإحصائية التي توصمنا إ بالنظر إلى  

توصمنا إلى أف قيمة ، سنة(  14ػ  8الأطفاؿ الحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف وغير المدمجيف ما بيف )

p(Value)  ( 0,009تقدر بػ)فإف ىذا يدؿ عمى وجود فروؽ في  ( 0,05 )، وبما أنيا أصغر مف

و الغير المدمجيف ، فقد بينت دراستنا اف الأطفاؿ المدمجيف  نتائجيـ المستوى الدلالي عند المدمجيف 

لنسبة لبعد شرح الكممات نجد أف المدمجيف تمكنوا مف مف نتائج الأطفاؿ الغير المدمجيف. فباأحسف 

مؾ الكممات ىي مفاىيـ عامة للأشياء المحيطة وخاصة أف ت،شرح أغمب الكممات المقروءة عمييـ 

بالطفؿ يوميا ومتداولة بيف الزملاء في الساحة، وىذا ما يعني أنيـ تمكنوا مف الربط بيف الداؿ والمدلوؿ 

بينما .وىذا بنسبة عالية ، حيث كانت إجاباتيـ فورية وبطرؽ مختمفة منيا لفظية ومنيا غير لفظية 

أو الرموز أي )لغة ، وأغمبيا بمغة الإشارات كانت إجاباتيـ بطيئة وضعيفة  الأطفاؿ الغير المدمجيف فقد

غير لفظية( ، أما بعد الأضداد فقد تمكف المدمجوف مف التعرؼ عمى أضداد الكممات التي يستخدمونيا 

ونفس الشيء بالنسبة (قبيح التي تتكرر عمييـ مثؿ كممة )جميؿ  عكسيا في حياتيـ اليومية ، أي 

حيث كانت إجاباتيـ أيضا تقتصر عمى الكممات المتكررة والبسيطة ، وأما  ،الغير المدمجيفللأطفاؿ 

فيما يخص بعد الكممة الدخيمة فقد أظيرت فئة المدمجيف تفوؽ في التصنيؼ الخاص ، وىذه النتيجة 
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حياتيـ  سمحت لنا بالقوؿ أف المدمجيف قادريف عمى التصنيؼ والترتيب الدلالي للأشياء المحيطة بيـ في

تكز عمى الترتيب والتصنيؼ ، فقد اليومية ، ونظرا لمنشاطات التعميمية التي تقاـ في المدرسة والتي تر 

ف رصيدىـ ،لأالذيف تمقوا صعوبات في التصنيؼ  أدائيـ أحسف عكس الأطفاؿ الغير المدمجيف كاف

وكانوا في كؿ مرة يجدوف المغوي أصلا محدود فكيؼ ليـ توظيفو وكانوا أيضا متردديف في الإجابات ، 

 غمبيا بمغة الإشارات .مف الإجابة وكذا كانت إجاباتيـ أ أعذار لمتيرب

مناسبة التي يكمموف بيا أما فيما يخص بعد تكممة الجممة فكاف المدمجوف يجدوف الكممات ال

قد كانت أما الغير المدمجيف فكانت نسبة نجاحيـ ضعيفة جدا ، وأخيرا بعد ملا الفراغات فالفراغات ،

الفراغات وفي  ـ لـ يجدوا الكممات المناسبة لملأفمعظمي، إجابة المدمجيف والغير مدمجيف متقاربة 

بعض الأحياف يمقوف كممات لدييا معنى ولكف ليس ليا محؿ في الجممة ، حيث وجدوا صعوبات في 

ية الجزئية الثانية كما فرضوىذا ما أدى إلى تحقؽ ال،فيـ  التعميمات وبذلؾ كانت إجاباتيـ شبو منعدمة 

التي أسفرت عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الأطفاؿ  (2212-2211"جنون وهيبة")دراسة تؤكده 

 الصـ الحامميف لمزرع القوقعي والعادييف فيما يخص اكتساب المستوى الدلالي لصالح العادييف.

 العامة:مناقشة نتائج الفرضية  -3-3

توصمنا مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ الصـ 

وىذا ما يؤكد مدمجيف في المستوى المورفوتركيبي والدلالي الالحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف والغير 

مدرسي تأثير ف لمدمج الأرضية العامة الثانية حيث صحة الف تاليلو با ولى ،صحة الفرضية العامة الأ

 لمزرع القوقعي. الحامميففي المستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الأطفاؿ الصـ 
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 : العام الاستنتاج -4
حاولنا مف خلاؿ دراستنا ىذه دراسة المستوى المورفوتركيبي والدلالي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف  

حالات تتراوح أعمارىـ بيف  10المدمجيف وغير المدمجيف ، حيث شممت عينة بحثنا عمى  لمزرع القوقعي

حالات أطفاؿ صـ حامميف لمزرع القوقعي  مدمجيف    5، تـ انتقائيـ  عشوائيا منيـ  سنة ( 14 - 8)

حالات أطفاؿ صـ غير  5و تـ انتقائيـ مف المدرسة الإبتدائية "ميموف محمد ارزقي بتيزي وزو "،

، ولبموغ اليدؼ مف )المدرسة البيداغوجية لممعاقيف سمعيا و بصريا( ببوخالفة دمجيف تـ انتقائيـ مف م

( واختبار الذاكرة الدلالية، وذلؾ قصد 052الدراسة تـ تطبيؽ اختباريف ىما اختبار الفيـ الشفيي )

وقد توصمنا إلى النتائج غير المدمجيف ال تركيبي والدلالي عند المدمجيف والتعرؼ عمى المستوى المورفو 

 التالية :

 والغير  يفلمزرع القوقعي المدمج يفصـ الحاممؿ الاطفالأ بيفئية توجد فروؽ ذات دلالة إحصا

 .المورفوتركيبي المستوى في يفالمدمج

  الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف والغير  بيفإحصائية  دلالةتوجد فروؽ ذات

 . الدلالي المستوى في المدمجيف

  المورفوتركيبي والدلالي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف  ييفالإدماج المدرسي في تحسيف المستو يؤثر
 لمزرع القوقعي .

 أنيا:وتوصمنا في نياية دراستنا إلى قبوؿ الفرضية العامة أي  
ر المدمجيف الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي المدمجيف والغي بيفإحصائية  دلالةتوجد فروؽ ذات 

 في المستوى المورفوتركيبي والدلالي.
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ما يعني أف الفرضية العامة تحققت، لكف يجب التنويو عمى أف العينة المأخوذة عينة صغيرة لذا لا يمكف 

 تعميـ النتائج.
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 الخاتمة :

 إف فقداف حاسة السمع لو أثار سمبية تنعكس عمى كؿ النشاطات اليومية التي يقوـ بيا الطفؿ ،

وتعتبر حاسة السمع أساسا في اكتساب وتعمـ المغة بجميع مستوياتيا التي ىي ركيزة التواصؿ في 

 المجتمع .

وبيذا الصدد قمنا بدراسة مف خلاؿ شريحة معينة مف المجتمع ألا وىي الأطفاؿ الصـ الحامميف 

الحامميف لمزرع القوقعي  لمزرع القوقعي المدمجيف والغير مدمجيف ،ونتائج ىذه  الدراسة بينت أف الأطفاؿ

المدمجيف ، وبالتالي  المدمجيف لدييـ مستوى الميارات الدلالية والمورفوتركيبية أحسف مف الأطفاؿ الغير

يؤثر الإدماج المدرسي في تحسيف المستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع 

 القوقعي.

عمى الحامؿ لمزرع القوقعي لإدماج المدرسي يساعد الطفؿ ولاحظنا مف خلاؿ ىذه الدراسة أف ا

 تنمية قدراتو المغوية والتي تمكنو مف الاتصاؿ بمحيطو الذي يعيش فيو .

 وفي ضوء ىذه الدراسة نضع الاقتراحات والتوصيات: 

 توسيع وتطوير البحوث في ىذا المجاؿ ، حيث كمما كانت الحالات أكثر كمما كانت النتائج مختمفة  -

 ومتنوعة، وىذا ما يؤدي إلى إثراء الدراسات.

 ػ إدماج الأطفاؿ المعاقيف سمعيا الحامميف لمزرع القوقعي في المدارس العادية . 
 ػ تييئة برنامج تعميمي خاص بفئة المعاقيف سمعيا لتحسيف قدراتيـ المغوية. 
 ػ تقديـ اىتماـ اكبر لمثؿ ىذه الفئة في المجتمع. 
 الأخرى لمغة عند الأطفاؿ الحامميف لمزرع القوقعي . ػ دراسة المستويات 
 السعي إلى إيجاد وسائؿ إعلامية لتنمية المغة عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي.-



 

 

 

 خاتمة

 

 



 الخاتمة :

،  الطفل نشاطات الٌومٌة التً ٌقوم بهاالإن فقدان حاسة السمع له أثار سلبٌة تنعكس على كل            

التواصل فً  ركٌزة وتعتبر حاسة السمع أساسا فً اكتساب وتعلم اللغة بجمٌع مستوٌاتها التً هً

 المجتمع .

وبهذا الصدد قمنا بدراسة من خلال شرٌحة معٌنة من المجتمع ألا وهً الأطفال الصم الحاملٌن للزرع 

ونتائج هذه  الدراسة بٌنت أن الأطفال الحاملٌن للزرع القوقعً القوقعً المدمجٌن والغٌر مدمجٌن ،

مدمجٌن ، وبالتالً الٌرالغ المدمجٌن لدٌهم مستوى المهارات الدلالٌة والمورفوتركٌبٌة أحسن من الأطفال

ٌؤثر الإدماج المدرسً فً تحسٌن المستوى المورفوتركٌبً و الدلالً عند الأطفال الصم الحاملٌن 

 للزرع القوقعً .

ٌة قدراته اللغوٌة والتً ولاحظنا من خلال هذه الدراسة أن الإدماج المدرسً ٌساعد الطفل على تنم

 لاتصال بمحٌطه الذي ٌعٌش فٌه .تمكنه من ا

 وفً ضوء هذه الدراسة نضع الاقتراحات والتوصٌات : 

 توسٌع وتطوٌر البحوث فً هذا المجال ، حٌث كلما كانت الحالات أكثر كلما كانت النتائج مختلفة  -

 ومتنوعة ، وهذا ما ٌؤدي إلى إثراء الدراسات .

 فً المدارس العادٌة . ـ إدماج الأطفال المعاقٌن سمعٌا الحاملٌن للزرع القوقعً 

 ـ تهٌئة برنامج تعلٌمً خاص بفئة المعاقٌن سمعٌا لتحسٌن قدراتهم اللغوٌة . 

 ـ تقدٌم اهتمام اكبر لمثل هذه الفئة فً المجتمع . 

 ـ دراسة المستوٌات الأخرى للغة عند الأطفال الحاملٌن للزرع القوقعً . 

 ند الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعً.السعً إلى إٌجاد وسائل إعلامٌة لتنمٌة اللغة ع-
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 قائمة المراجع:

 بالمغة العربية:

إدماج الطفل المعاق سمعيا بالمدرسة العادية و علاقته بالتكيف (. 2003إبراىيمي، س.) -1

دراسة مقارنة بين الأطفال المعاقين سمعيا المدمجين و الأطفال المعاقين سمعيا غير ، المدرسي

 جامعة الجزائر.رسالة لنيل شيادة الماجيستير في الأرطوفونيا.  .المدمجين

 ، دار وفاء لمطباعة و النشر، عمان.1. طالصمم و تجهيز المعمومات(. 2009أحمد راغب، ر. ) -2

، دار المسيرة لمنشر 1. طإضطرابات التواصل بين النظرية و التطبيق(. 2014أسامة فارق، م. ) -3

 والتوزيع،  عمان .

 و الدلالي عند طفل السنة الثانية من التعميم تقييم المستوى المورفوتركيبي(. 2014إلييم، ص.) -4

 مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستير في الأرطوفونيا العامة، جامعة الجزائر. الإبتدائي.

 ، دار إفريقيا الشرق لمنشر والتوزيع، بيروت.1. طالمغة و الخطاب(. 2001أوكان، ع. ) -5

 سي لمطفل الأصم من خلال تطبيقإنعكاس الزرع القوقعي عمى المعاش النف(. 2016باركة، ر.) -6

 إختبار رسم العائمة "لويس كورمان" ، دراسة إكمينيكية لثلاث حالات بالمدرسة الإبتدائية بوستة

 . مذكرة لنيل شيادة الماستير في عمم النفس العيادي، جامعة الجزائر.مختار

، 1. طلغير العاديعمم النفس الطفل ا(.2007البطانية أسامة، م. ذياب الجراح، ع. مأمون، م.) -7

 دار المسيرة لمنشر و التوزيع، عمان.

. دار المسيرة لمطباعة تكييف المناهج لمطمبة ذوي الإحتياجات الخاصة(. 2010بطرس، ح. ) -8

 والنشر و التوزيع، عمان.
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. دار الكتاب الحديث، الإرشاد النفسي المدرسي(. 2002البلاوي، إ. عبد الحميد أشرف، م. ) -9

 الإسكندرية.

 ، ديوان المطبوعات الجامعية .5. طمحاضرات في عمم النفس المغوي (.2003عيسى، ح. )بن  -10

، مكتبة زىراء الشرق، 1. طعمم الدلالة و النظريات الدلالية الحديثة(. 2007البينساوي، ح.) -11

 القاىرة.

، ديوان المطبوعات الجامعية، 2. طمناهج البحث وطرق إعداد البحوث(. 1995بوحوش، ع.) -12

 . الجزائر

، دار 1. طالفرض و التحديات مبادئها تطورها المغة الإعلامية مفهومها(. 2014الجبالي،ح. ) -13

 الكنوز، الأردن .

تقييم المستوى الدلالي و المستوى المورفوتركيبي لدى الطفل حامل  (.2014جدي، س. ) -14

. مذكرة لنيل شيادة القوقعي، دراسة مقارنة بثلاث حالات بالمدرسة الإبتدائية بولاية تبسة لمزرع

 الماستير في الأرطوفونيا العامة، جامعة الجزائر.

، دار غريب لمطباعة 1. طسيكولوجية المغة والمرض العقمي(. 1997جمعو سيد، ي. )  -15

 والنشر.

إكتساب المستوى المورفوتركيبي و الدلالي عند الطفل الخاضع لمزرع (. 2012جنون، و.) -16

 جيستير في الأرطوفونيا العامة، جامعة الجزائر .. مذكرة لنيل شيادة الماالقوقعي

فعالية البرنامج الإرشادي لمدمج المدرسي عمى إثارة دافعية  (.2016جيوري أم جيلالي، ص.) -17

 في عمم النفس المدرسي، جامعة الجزائر. الماسترمذكرة لنيل شيادة  التعميم لدى المعاقين سمعي.
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. مدخل إلى التربية الخاصة للؤطفال ذوي الإحتياجات الخاصة(. 2002حسني العزة، س. ) -18

 ، دار العممية لمنشر و التوزيع، عمان.1ط

، عالم 2طمناهج الصمم و التخطيط و البناء و التنفيذ .(. 2015حسين المقائي، أ. القرش، أ. ) -19

 الكتاب لمطباعة و النشر و التوزيع ،القاىرة .

 ، دار اليازوي لمنشر و التوزيع، عمان.1، طالسمعيةالإعاقة (. 2003حمدى الصفدي، ع. ) -20

، دار الفكر لمطباعة و النشر 1. طمقدمة في الإعاقة السمعية(. 1998الخطيب، ج. ) -21

 والتوزيع، الأردن.

، دار المسيرة 1. طالبرامج التربوية للؤفراد ذوي الإحتياجات الخاصة(. 2006خولة أحمد، ي. ) -22

 ردن.لمطباعة و النشر و التوزيع، الأ

.  فنون المغة العربية و أساليب تدريسها بين النظرية و التطبيق(. 2019راتب قاسم، ع. ) -23

 ، دار عمم الكتب الحديث، بيروت .1ط

الدمج المدرسي لممعاق سمعيا التجربة الجزائرية الأكاديمية لمدراسات  (.2013ركاب، أ. ) -24

 ، جامعة الجزائر.الإنسانية الإجتماعية

دراسة نشاط الحمقة الفونولوجية عند الطفل الأصم. دراسة مقارنة بين (. 2014رمضاني، إ. ) -25

. مذكرة لنيل شيادة ( سنة21-9الأطفال المصابين بصمم متوسط و الأطفال العاديين مابين )

 الماسترفي الأرطوفونيا العامة، جامعة الجزائر.

 وائل لمنشر و التوزيع، عمان.، دار 2. طالإعاقة السمعية(. 2003الزريقات عبد الله الفرج، إ. ) -26

 ، دار الفكر العربي، القاىرة.2. طعمم المغة مقدمة لمقارئ العربي(.1997السعران، م. ) -27
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. مكتبة الإعاقة السمعية دليل عممي و عممي للآباء و المتخصصين(. 2016السعيد، ه. ) -28

 الأنجمو المصرية .

 خصائصهم إكتشافاتهم تربيتهم المتفوقون عقميا(. 2001سيد أحمد،ع. عبد الرحمان، ش. ) -29

 . مكتبة زىراء الشرق.مشكلاتهم

دراسة و تحميل سياقات النفاذ إلى المعجم الذهني أثناء الإنتاج المغوي (. 2010شنافي، ع. ) -30

 . مذكرة لنيل شيادة الماجيستير في الأرطوفونيا، جامعة الجزائر.الشفوي عند الطفل الديسفازي

، مجد المؤسسة الجامعية 1. طالمقارن مع دراسات تطبيقيةالمنهج (. 2006عاطف، ع. ) -31

 لمدراسات و النشر و التوزيع، بيروت .

رسالة لنيل  .التحميل الصوتي و الدلالي لمغة الخطاب في شعر المدح(. 2009عبابو ،ن. ) -32

 جامعة الشمف. ،شيادة الماجيستير في المغة العربية وأدابيا

، العيكان 1. طأسس التربية الخاصة(. 2012الرقاص،خ. )عبد العزيز الفواز، م. ناىس  -33

 لمنشر.

، مطبعة الديار لمنشر و التوزيع، 1طموسوعة الطب البديل. (. 2013عبد القادر يونس، إ. )  -34

 عمان .

، دار الفكر، 1. طإضطرابات الكلام المغة التشخيص و العلاج(. 2005عبد الله الفرج، إ. ) -35

 الأردن .

مكتبة  ،1. طالنمو المغوي و المعرفي لمطفل(. 2014ايسة، أ. طو طايع، إ. )عبد الله محمد النو  -36

 المجتمع العربي لمنشر و التوزيع، عمان .
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، مركز الكتاب الأكاديمي، 1، طمشكلات التواصل المغوي(. 2015العتيبي، ف. أبو شنب،م. ) -37

 الأردن .

، دار 1، طللآباء و المربيينالإعاقة السمعية دليل عممي و عممي (. 2007عصام نمر، ي. ) -38

 المسيرة لمنشر و التوزيع، عمان.

. 1001MTتقييم المستوى الفونولوجي باستعمال بعض بنود بطارية (. 2014عفاف،ع. ) -39

 رسالة لنيل شيادة الماستير في الأرطوفونيا العامة، جامعة الجزائر .

 ار العربية لمكتاب، القاىرة.، مكتبة الد1.طمقدمة في عمم النفس الإرتقائي(. 2003عموان، ف.) -40

، أمواج لمنشر و التوزيع ، 1. طمشكلات و قضايا عالم الطفولة(. 2013عودة أبو عراق، س. ) -41

 الإردن .

، دار 1. طالتعميم و التكنولوجيا المساعدة للؤطفال ذوي الإعاقة السمعية(. 2001فايزة، ف. ) -42

 الحامد لمنشر و التوزيع، القاىرة .

. وخصائصهم و تعميمهم ذوي الإعاقة السمعية تعريفهم(. 2014مب، أ. )القريطي عبد المط -43

 ، عالم الكتب، القاىرة .1ط

دار  ،1.طمدخل إلى التربية الخاصة(. 2001القريوتي، ي. السرطاوي، ع. الصمادي، ج. ) -44

 القمم لمنشر و التوزيع ،دبي.

، المكتب الجامعي 1. طمباحث في عمم المغة و مناهج البحث المغوي(. 2008لوشن، ن. ) -45

 الحديث، مصر.

 ، دار صفاء لمنشر و التوزيع، عمان.2. طوقفة مع الإعاقة السمعية(. 2009ماجدة السيد،ع. ) -46
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 الإعاقات المتعددة المفاهيم(. 2012محمد سميمان، أ. سوسن عبد الفتاح، و. محمد أحمد، ع. ) -47

 ، زمزم لمنشر و التوزيع، عمان .1. طو القضايا الأساسية

 ، دار الفكر لمنشر و التوزيع، سوريا .3. طمبادئ المسانيات(. 2008محمد قدور، أ. ) -48

. مذكرة لنيل الإعاقة السمعية بين التأهيل و التكنولوجيا(.2016الملاح، ت. ) المغاوي محمد -49

 شيادة الماستير في تكنولوجيا التعميم، كمية التربية، جامعة الإسكندرية .

 ة الدكتوراه في عمم النفس المغوي. جامعة الجزائر.مقارنة، رسالة لنيل شياد -50

 دراسةإستراتيجيات الفهم عند الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج المغة. (. 2009ميرود، م. ) -51

 النمو المغوي و إضطرابات(. 2009نايل، أ. عبد المطيف أبو أسعد، أ. عبد الله النوايسة، أ. ) -52

 لحديث، القاىرة .، دار عالم الكتب ا1. طالنطق و الكلام

 ، دار اليازوي لمنشر و التوزيع، عمان .1. طالمشكلات السمعية(. 2015نمر عواد، ع. ) -53

 ، دار الفكر لمطباعة، عمان .2. طالإعاقة السمعية(. 2002نور القمش، م. ) -54

 ، دار أسامة لمنشر1. طالمشكلات السمعية من مفهوم تأهيمي(. 2015نيسان، خ. ) -55

 عمان.و التوزيع،       

 المديرية المركزية لمنشاط الاجتماعي دليل منهجي خاص(. 2002وزارة التشغيل و التضامن، ) -56
 ، مطبوعات غير منشورة .إعاقة سمعية بالأقسام المدمجة

 .دار الكتب لمنشر و التوزيع . المغة العربية و التنمية(. 2018وعمي ، ب. ) -57
 تقييم القدرات السمعية و النطقية عند الطفل الحامل لمزرع القوقعي(. 2014ولد يوسف،ح. ) -58

. مذكرة لنيل شيادة دراسة مقارنة .A.P.G.E.Iالتجهيز الكلاسيكي عن طريق تطبيق تقنية
 الماجيستير في الأرطوفونيا و أمراض المغة و الإتصال، جامعة الجزائر .

 دار المسيرة لمنشر و التوزيع.، 3. طعمم النفس المعرفي(. 2004يوسف العتوم، ع. ) -59
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 قائمة المراجع بالمغة الفرنسية:

60- Brin,F. Courrier,C. (2004). Dictionnaire d’orthophonie. 2éme édition 

d’orthophonie, France, paris. 

61- Dumont, A. (1997). L’implantation cochléaire prédiatique et réeducation. france, 

paris. 

62- Rondal, J. (1983). Trouble du langage diagnostic et réeducation. pierre mardaga . 

63- Rossi, J. (2008). psychologie de la compréhension du .1
ére 

, édition, groupe de 

Boeck université, Bruxelles, Belgique . 

64- Laberger, A. (1985). L’acceuils des  jeunes handicapes à l’ école . les cahier du 

C.T.M.E.R.H.I. N°32. 

65- Brin, f. (1997). Dictionnaire d’orthophonie. édition isbergnes . 

66- Dumont ,A. (1995). l’orthophoniste et l’enfant sourd. 2éme édition, maison paris. 

67- Busquet, D. Mottier, C .(1978).l’enfant sourd développement psychologique et 

réeducation .     

68- Transler,C. (2005). l’acquisition de langage de l’enfant sourd les signes l’orale et 

l’écrit , éditon solal , marseille. 

69- Courrier, J. (1982). les voies du langage communication verbales gestuelle et 

animales. édition du onde. 

70- Jean, mk. (1994). les 500 conseils de l’orthophoniste du langage .édition josette. 

Lyon, paris . 

71- Bourien, J. (1982). le petit larousse de la médecine. librairie la rousse, paris.  
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